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RESUMO

A presente pesquisa nasceu do interesse em promover a participacdo e interacdo dos
alunos durante as aulas da disciplina de lingua espanhola como lingua estrangeira. Para
IS0, apresentamos a proposta para o ensino de lingua estrangeira a partir da abordagem de
ensino concebida como letramento critico, o qual visa, por meio da leitura discursiva,
promover o envolvimento e participacdo dos alunos nas aulas. O trabalho foi desenvolvido
com um grupo de alunos do ensino médio, 0s quais ja& estavam em contato com essa
abordagem. Os alunos responderam questiondrio em que buscamos conhecer a percepgao
deles em relacdo as aulas de lingua espanhola. O estudo discute lingua, ideologia, poder
hegemonico e a questdo linguistica no Mercosul (PHILIPSON, 2011; MOITA LOPES,
2002; LEFFA, 1999), esclarece os conceitos de Letramento, Letramento critico, a relacéo
dessas propostas com a leitura e como isso se aplica as aulas de lingua espanhola (FREIRE,
1987, 2002, 2005; ORLANDI, 1992, 1996, 1999; DUBOC, 2014; JORDAO, 2013, 2014;
MENEZES DE SOUZA, 2011); apresenta uma possivel aproximacdo entre as teorias POs-
Coloniais e o letramento critico (GROSFOGUEL, 2012; QUIJANO, 2014; SANTOS,
2007); analisa os possiveis efeitos do letramento critico nas aulas de lingua espanhola, se
os alunos passaram a ter mais contato com a lingua espanhola fora da escola, se associam o
que aprendem a vida pratica, como as aulas interferem ou ndo em suas vidas; busca
visualizar no resultado do trabalho, o que pode ser considerado positivo ou negativo e o que
pode ser melhorado. Apoés as andlises, sugere a viabilidade do letramento critico no ensino
de lingua espanhola como aliado na promocdo da educacdo para a cidadania, pautada na
participacao social.

Palavras-chave: Abordagem de ensino. Lingua estrangeira. Letramento critico. Pos-
colonialismo.
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RESUMEN

Esta investigacion surgié de la necesidad de encontrar una manera de estimular el interés y
la participacion de los alumnos en las clases de lengua espafiola como lengua extranjera.
Asi que, presentamos la propuesta para la ensefianza de lengua espafiola como lengua
extranjera desde la perspectiva de la literacidad critica, lo cual busca en la lectura
discursiva un medio para la promocién de la participacion de los alumnos en las clases. El
estudio cuenta con la participacion de un grupo de estudiantes de bachillerato que ya tenian
contacto con ese abordaje en sus clases. Los alumnos contestaron a una encuesta en la cual
buscamos conocer sus percepciones sobre las clases de lengua espafiola. La investigacion
discute lengua, ideologia, poder hegemdnico y la cuestion linguistica del Mercosur
(PHILIPSON, 2011; MOITA LOPES, 2002; LEFFA, 1999), aclara las conceptuaciones de
literacidad, literacidad critica, como esas propuestas se relacionan con la lectura y la
manera como son aplicadas en la ensefianza de lengua espafiola (FREIRE, 1987, 2002,
2005; ORLANDI, 1992, 1996, 1999; DUBOC, 2014; JORDAO, 2013, 2014; MENEZES
DE SOUZA, 2011); presenta una posible aproximacion entre las teorias poscoloniales y la
literacidad critica GROSFOGUEL, 2012; QUIJANO, 2014; SANTOS, 2007); analiza los
posibles de la literacidad en las clases de lengua espafiola, si los alumnos han buscado tener
mas contacto con la lengua fuera del ambiente escolar, si relacionan lo que estudian a la
vida cotidiana, como las clases interfieren o0 no en sus vidas; el resultado de la investigacion
busca conocer lo positivo, lo negativo y lo que puede ser mejorado en la ensefianza por
medio de la literacidad critica. Tras los analisis de los datos, esa investigacion sugiere la
viabilidad de la literacidad critica en la promocion de la educacion para la ciudadania, con
base en la participacion social.

Palabras clave: Abordaje de ensefianza. Lengua extranjera. Literacidad critica.
Poscolonialismo.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de nossa trajetéria como professora até o presente
momento. Localizamos o inicio ha aproximadamente onze anos na rede publica de ensino
do estado de Mato Grosso, passando, posteriormente, ao estado de Rondonia, onde
permanecemos. Ao concluir o curso de licenciatura plena em Letras/Espanhol pela
Universidade Federal de Mato Grosso, iniciamos esta experiéncia, a principio no ensino de
lingua portuguesa, ministrando aulas na Educacgdo de Jovens e Adultos da rede estadual de
ensino de Mato Grosso. Atualmente, nosso foco é o ensino de lingua espanhola, atuando
como professora do Ensino Basico Técnico e Tecnologico da rede federal. Desde a primeira
experiéncia comegcamos a desenvolver a preocupa¢do em nos aproximar do universo do
publico com o qual estdvamos lidando, visto que, segundo nossa perspectiva, havia certo
distanciamento entre o0s alunos e 0 objeto de estudo. A situacéo nos fez sentir a necessidade
de aproximar a matéria de estudo, aparentemente abstrata, da realidade, levando a
observacdo de que, em verdade, estudavamos aquilo que jd conheciamos e que nos é
familiar, que faz parte de nossas atividades diérias, a saber, a lingua. Ap0s essa experiéncia
inicial, tivemos a oportunidade de comecar o trabalho como professora de lingua espanhola
no ensino médio onde, mais uma vez, observamos a dificuldade em trazer o aluno para o
universo da lingua em estudo. Os materiais dos quais dispinhamos para apoio didatico
primavam pelo ensino da gramatica, fazendo da leitura dos textos um exercicio para inferir
informacBes |4 contidas. A impressdo era de que os alunos participavam das aulas de
maneira automatica, sem envolvimento ou interesse, parecendo que o gque eles almejavam
era unicamente a aprovacgédo formal na disciplina. Essas observacbes nos alertaram,
mostrando que, para alcancar o objetivo de educar, é preciso atencdo, reflexdo e
envolvimento. Assim, comecamos a buscar alternativas que possibilitassem romper com o
automatismo, tornando-nos mais independentes e ousados na busca por melhorar nossa
préatica educativa. Foi assim que, valendo-nos de uma postura reflexiva quanto ao
ensino aprendizagem, buscamos um modo de fazer das aulas uma atividade mais dindmica
do ponto de vista do educando, para que sentissem que a lingua € ativa, € uso. Mesmo sem

uma abordagem bem definida, buscavamos uma pratica auténtica que pudesse nos
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entusiasmar e também aos alunos. Ao refletir sobre 0 que desperta a participacdo de
nossos alunos, atentamos para a realidade contemporéanea na qual o uso das tecnologias da
comunicacgdo € fato. Apesar de ndo ser acessivel a toda a populagdo, a tecnologia faz parte
de nossas vidas, sendo preponderante entre os adolescentes. Também atentamos para a
criticidade de nossos alunos optando por aproveitar essa caracteristica estimulando-a e para
1SS0, entendemos que 0s textos auténticos, em sua proposta natural cumpririam esse papel.

Optamos por trabalhar textos selecionados pela internet, mostrando a fonte e a
importancia dessa informacéo para a compreensao dos sentidos. Como produto, passamos a
solicitar atividades aliadas a leitura abordada. Nosso olhar sobre os resultados pareciam ser
positivos, logo entendemos como necessaria a pesquisa que realmente ouvisse os alunos
sobre como estdo recebendo essa abordagem. Nossa pesquisa nos levou ao contato com as
teorias sobre letramento critico. Entendemos que essa € a orientacdo que buscavamos e que
ela representa uma mudanca de paradigmas. Essa mudanca situa-se no questionamento
sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, sobre o papel do ensino de linguas na
formagédo dos alunos, atuando na orientacdo para a responsabilidade social pautada no
pensamento critico, mostrando-lhes suas proprias condicdes de se transformarem.

Assim, vimos a necessidade de que esta pesquisa apresente as teorias sobre o
letramento critico, suas origens e propostas. Buscando atender a tais questdes, elencamos as
seguintes perguntas:

a) O que propde o letramento critico? Em quais condi¢cdes ocorre? Como promover o
ensino de lingua espanhola estrangeira segundo essa perspectiva?

b) Como os alunos percebem e recepcionam o ensino de lingua espanhola pela abordagem
do letramento critico?

A busca por respostas que atendam a tais questionamentos nos trouxe a necessidade
de analisa-los dentro do ambiente escolar, contando com a contribuicdo de participantes e
praticas reais, ja que estamos todos, pesquisadora/professora e alunos/participantes,
inseridos no processo.

A primeira parte da pesquisa foi ofertada especificamente pelo programa do
Mestrado em Letras, tivemos aulas que nos prepararam para atuar como pesquisadores e

nos deram o suporte tedrico necessario as nossas producfes. O passo seguinte foi o



14

levantamento bibliografico por meio de leituras que abordam as politicas de lingua no
Brasil, a historia do ensino de linguas no pais, as abordagens de ensino de lingua
estrangeira, sobre as teorias pos-coloniais e nos aprofundamos na leitura sobre letramento
critico. Feito isso, passamos a estruturar o questionario com o qual seria feita a coleta de
dados. A escrita teve inicio logo no principio do ano de 2015 e a coleta de dados foi feita
no segundo semestre do mesmo ano.

Optamos pela pesquisa participante de natureza qualitativa. Godoy (1995, p.5) ao
discorrer sobre o surgimento e aplicagao deste tipo de pesquisa, conclui: “do ponto de vista
metodoldgico, a melhor maneira para se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador colocar-se no papel do outro, vendo 0 mundo pela visdo dos pesquisados”.
Nessa postura estd o principio da atividade de pesquisa, dai temos a visdo mais aproximada
possivel do nosso aluno e sua relacdo com o aprendizado. Os pesquisadores qualitativos,
segundo a autora (1995, p.7), “tentam entender os fendomenos estudados a partir da
perspectiva dos participantes. Considerando todos os pontos de vista como importantes,
este tipo de pesquisa ilumina, esclarece o dinamismo interno das situacoes, frequentemente
invisivel para observadores externos”.

Ao adotar a pesquisa participante de natureza qualitativa, atentamos para a
observacao feita por Demo (1995), o qual chama a atencdo para a complexidade da
pesquisa tradicional, que busca mensurar em padrdes quantitativos as suas dimensdes
qualitativas. Atendendo a necessidade de equilibrar e refletir a natureza social da pesquisa,
Demo (2008) vé na pesquisa participante o caminho para atender a tal complexidade. “A
realidade social ¢ incrivelmente mais rica e exuberante do que as mensuragdes que
possamos inventar” (DEMO, p. 39, 2008). Entendemos como pesquisa participante por
tratar-se de um processo no qual houve uma transformacdo. Como demonstraremos, nossa
pratica de ensinar passou por uma mudanca, na qual os alunos tiveram real participacéo.
Esclarecemos que esse processo de transformacdo ao qual aludimos teve inicio juntamente
com nossa carreira no magistério, portanto, esta pesquisa é resultado de um tempo de
trabalho que néo se restringe ao periodo no qual fizemos parte do programa de mestrado.

Os dados foram obtidos por meio da participacdo de um grupo de alunos do terceiro

ano do ensino médio de uma escola publica. Os participantes tem idade entre dezessete e
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dezoito anos e o primeiro contato deles com a lingua espanhola ocorre no momento em que
comecam as aulas na escola. Ja havia a aproximacao entre a pesquisadora e o0s alunos, bem
como entre os alunos e a abordagem de ensino em estudo. O questionério foi organizado da
seguinte maneira: seis perguntas abertas nas quais buscamos saber se o interesse dos alunos
pela lingua espanhola aumentou depois que comecaram a ter aulas, se eles passaram a ter
mais contato com a lingua atraves de atividades como audi¢do de musicas, filmes, jogos,
entre outros em lingua espanhola. As respostas a essa questdo nos permitiram analisar como
as aulas, logo a abordagem em estudo, esta, se estd motivando os alunos, conforme o
esperado; para estimular a criticidade, pedimos gue apontassem o que Ihes parece positivo e
também o negativo das aulas e o que pensam que poderia ser diferente; se nas aulas eles
aprendem algo mais do que lingua ou ndo e se estariam contribuindo para a formacédo
pessoal, académica, profissional deles, até que ponto as aulas dizem respeito a vida real
deles. Com esses questionamentos, esperdvamos ter nogao do alcance do letramento critico,
de como a abordagem vem sendo sentida na sala de aula e se isso é positivo para nossa
proposta, que é a motivacdo, o envolvimento, o desenvolvimento critico que promove a
participacdo social e a cidadania. Uma das questfes do questionario elenca 0s possiveis
meios de contato utilizados por eles para ter acesso a lingua espanhola. Esperavamos, desse
modo, saber em que medida esse contato é acessivel e como isso influencia nos resultados
desejados. A pergunta mais exata, por assim dizer, solicita a atribuicdo de uma nota para as
aulas, numa escala entre 6 e 10. Assim, visualizariamos uma média pela qual teriamos uma
referéncia a mais naquilo que buscavamos, a saber, a percepcao dos alunos quanto as aulas.
O conjunto de perguntas, acreditamos, pode oferecer um quadro das subjetividades, uma
vez que lhes foi oportunizada liberdade para expressar como Sse sentem usando suas
préprias palavras, numa estratégia cara ao letramento critico. A interpretacdo dos dados tem
como parametro as orientacfes que sustentam o letramento critico, isto é, se as respostas
atendem aos pressupostos da abordagem. Para isto, amparamo-nos em JORDAO (2007),
MENEZES DE SOUZA (2011), MONTE MOR (2013), DUBOC (2014). O conhecimento
da percepcdo dos alunos sobre as aulas, alvo deste estudo, nos permite concluir que o
letramento critico cumpre com sua proposta de motivar, de oportunizar a participacao e a

interacdo e nisso alarga o espago para 0 pensamento critico. Apesar dessa concluséo,
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destacamos que nossa postura de professor pesquisador ndo termina por aqui, que a auto-
observacao, a constante reflex&o a respeito do trabalho em sala de aula permanece. Assim,
teremos sempre em mente 0 quanto estamos ou ndo correspondendo as necessidades de
nossos alunos e as nossas proprias.

A escrita esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro discute a relacéo entre
lingua, ideologia e poder, tal qual demonstra o dominio do inglés como lingua
internacional, tema discutido por Philipson (2011) e por Moita Lopes (2002), autores que
buscam elucidar tais fendmenos desde o passado até a contemporaneidade, expressando
suas posicdes, as quais servem de orientacdo para que também apresentemos a nossa
propria visdo. No ambito mais regional, é feito um levantamento a respeito da educagao no
Mercosul e da tentativa de integracdo politica e linguistica nessa regido, com destaque para
o Brasil, Argentina e Uruguai. As leis 11.161 de 25 de agosto de 2005 no Brasil, lei 25.181
de dezembro de 2008 na Argentina estabelecendo a obrigatoriedade da oferta do ensino de
lingua espanhola e lingua portuguesa, respectivamente, aliadas ao artigo 40 da lei 18.437 de
16 de janeiro no Uruguai, a qual reconhece a presenca do portugués em suas terras e
apontam o esforco desses paises em se integrarem. O estudo analisa tais questfes para
indicar uma possivel atitude do professor de lingua espanhola como lingua estrangeira em
meio a essa realidade. Ao adentrar ao ensino de lingua estrangeira apresenta um historico
da metodologia empregada nessa area e a atual politica linguistica, especialmente no Brasil,
apontando o ideal de educacdo concebida por Paulo Freire (1987, 2002, 2005) como
precursor da concepcdo de letramento.

O segundo capitulo faz um levantamento das concepcbes de letramento,
relacionando-o ao letramento critico numa relacdo de derivacéo. Busca no aporte tedrico da
Analise de Discurso Francesa desenvolvido por Eni P. Orlandi (ORLANDI, 1992, 1996,
1999) a concepcdo de leitura discursiva que queremos para as aulas de lingua espanhola por
entender que esse é 0 meio viavel na promocao da participacdo dos alunos, sendo que essa
é, também, a proposta base do letramento critico. Visando esclarecer quanto as estratégias e
propoésitos dessa abordagem, temos nos estudos desenvolvidos no Brasil por Ana Paula
Martinez Duboc (2014), Clarissa Menezes Jordao (2013, 2014) e Lynn Mario Menezes de

Souza (2011) as principais contribuicGes, das quais lancamos mao para preparar as
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atividades ministradas durante as aulas e também na anélise dos efeitos dessas aulas na
percepcédo dos alunos.

A terceira parte da pesquisa analisa a possivel contribui¢do do Pds-Colonialismo, a
luz das teorias concebidas por Ramon Grosfoguel (2012), Anibal Quijano (2014) e
Boaventura Souza Santos (2007), na descolonizacdo do pensamento a partir das aulas de
lingua estrangeira, tendo o letramento critico como abordagem adequada para esse fim. Na
esteira de Divanize Carbonieri (2012) sustentamos a aproximacdo entre as teorias pos-
coloniais e o letramento critico, ambos concebidos a partir do ideal de Paulo Freire sob a
premissa da promocdo da autonomia, que conduz a cidadania, principios comuns a esta
proposta.

O quarto capitulo se dedica a conhecer a percepc¢do dos alunos quanto as aulas
orientadas pelo letramento critico. Para isso, analisa e interpreta os dados obtidos por meio
da aplicacdo de questionario. Ainda neste sentido, oferecemos nossa leitura sobre a
convergéncia entre o letramento critico e as teorias pos-coloniais aplicando, especialmente,
a observancia destas na educacéo e, mais especificamente, ao ensino de lingua estrangeira.
Pretendemos mostrar como os elos entre as citadas areas de estudo contribuem para os fins

gue objetivamos.
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1 CAPITULO |
LINGUA E PODER HEGEMONICO

O objetivo deste capitulo é tratar as questdes politicas, econémicas e como elas
interferem na educacdo. Ao adentrar especificamente no ensino de linguas estrangeiras,
discutimos a hegemonia de uma determinada lingua, apontando o que tem sido produzido
no sentido de questionar e resistir a essa hegemonia. O capitulo apresenta uma investigacao
a respeito da lingua espanhola na América e da relacdo dos paises hispano-americanos com
o0 Brasil, das a¢des politicas no sentido de garantir a integracdo linguistica e politica entre
0s paises latino-americanos. H4, ainda, um estudo sobre a lingua portuguesa na Espanha,
pais onde a lingua espanhola teve origem e como o pais trata a lingua portuguesa. Na
sequéncia, apresenta a estrutura escolar configurada ideologicamente e como essa estrutura
atua sobre o e ensino, inclusive na area de linguas estrangeiras.

1.1 Linguas estrangeiras ou lingua estrangeira? A hegemonia do inglés

Ainda que a legislagdo aponte para uma democratizagdo na escolha dos estudos de
lingua estrangeira, doravante LE, o que podemos observar ¢ o predominio do ensino de
lingua inglesa. Para justificar esse quadro, observamos as possiveis razdes e entre elas
destacamos o dominio econdmico exercido pelos paises de lingua inglesa, notadamente o0s
Estados Unidos da América. Além do mais, devemos considerar o0 processo histérico de
colonizagdo, em que paises como Reino Unido ocuparam e levaram sua lingua a diferentes
regibes, o que justifica o fato de paises de distintos continentes terem o inglés como idioma
oficial, a exemplo dos Estados Unidos da América, Africa do Sul, Nigéria, Canada,
Australia, Nova Zelandia, Filipinas, india, entre outros. Isso justifica, também, o destaque
exercido pelo inglés, pois além de ser a lingua da atual poténcia econdmica mundial, é a
lingua do pais que ocupava esse papel anteriormente.

Globalizacdo é a palavra usada para definir o atual periodo. Kumaravadivevelu
(2008) faz um exame da atuacdo da Linguistica Aplicada, doravante LA, na era da
globalizacdo seguindo a perspectiva do pds-modernismo e pos-colonialismo, discursos
aplicados na producdo de conhecimento da area de ciéncias humanas e sociais em voga.

Kumaravadivelu, ao visualizar a atual fase da globalizag&o, cita outros autores, a partir dos
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quais busca localizar o comec¢o desse processo. Citando Steger (2003), localiza o inicio
dessa fase no surgimento da humanidade, remontando a 12.000 anos de histdria, enquanto
Robbie Robertson (2003), outro autor citado, associa a globalizacdo ao inicio do periodo
colonial moderno iniciado com os portugueses e espanhdis. Assim, Kumaravadivelu
(2008) vé na atual fase da globalizacdo uma mudanca na paisagem mundial, cuja ocorréncia
se da de trés distintas maneiras: a primeira é a diminui¢do das distancias de espago, ao
observar que em diferentes partes do mundo pessoas tem suas vidas afetadas por
acontecimentos que elas desconhecem; a segunda é a diminuicdo da distancia temporal,
visto que as tecnologias mudam em ritmo cada vez mais veloz, provocando mudangas no
mercado e na vida das pessoas; a terceira remete ao desaparecimento das fronteiras que
regulam ndo somente os termos de comércio, mas também as ideias, culturas, normas e
valores.

Tais mudancas tém como principal veiculo a comunicacdo por meio da rede
mundial, a internet, que conecta os individuos possibilitando a interacdo a distancia em
tempo real. Nesse atual quadro da globalizacdo, esta a lingua inglesa. Exatamente neste
ponto entra a Linguistica no sentido de lidar com o uso global da lingua, atentando para a
sua colonialidade, buscando estratégias que estimulem os educadores a buscarem todas as
alternativas possiveis para preparar as disciplinas, assim como nossos alunos, a enfrentarem
0 mundo globalizado. Dentro desse prisma, encontram-se as linguas estrangeiras que sao,
por natureza, revestidas de ideologias. Todas as linguas tem esse carater, porém trataremos
do inglés, lingua hegeménica atual e do espanhol, lingua veiculo de colonizadores.

Por se tratar do ensino de lingua estrangeira e reconhecermos a hegemonia da lingua
inglesa, esclarecemos que ndo propomos a substituicdo dessa hegemonia pela lingua
espanhola, nosso objetivo é construir uma proposta de ensino que atente para a
colonialidade da lingua e seja capaz de aclarar tal situacéo.

Moita Lopes (2002), ao discutir o ensino de inglés como lingua estrangeira, fala em
uma tendéncia a uma atitude colonizada que poderia afetar aos alunos. O autor justifica tal
proposi¢cdo com base no estudo da historia da colonizacdo portuguesa no Brasil e a
colonizagdo dos demais paises da América, 0s quais incutiram nas mentes dos colonizados

a crenga na propria incapacidade administrativa. Tal crenca interditou o desenvolvimento
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de uma autonomia e instalou, além da dependéncia administrativa, a colonizacdo das
mentes, ou seja, a dependéncia cultural. Nas palavras do autor, “o conceito de colonizagao
parece repousar principalmente na dicotomia natureza e civilizagéo, duas realidades que se
relacionam através de um sistema de trocas desiguais” (2002, p. 45) e essa premissa parece
ter sobrevivido mesmo apo6s a independéncia das colbnias, assim como sugere 0 autor, ao
demonstrar que o Brasil continua sendo explorado. Mudou a matéria prima, ja que acabou o
pau Brasil, mas, como sugere Moita Lopes (2002), temos as multinacionais que se instalam
no pais, destroem a natureza e utilizam a mdo de obra barata do trabalhador brasileiro,
numa reedicdo do processo de exploracgéo.

Podemos observar o efeito de seducéo dos Estados Unidos da Ameérica, doravante E
UA, sobre os demais paises. Através da bem sucedida indUstria do entretenimento exporta,
por meio de sua producdo cinematogréafica, padrdes de comportamento, ditam conceitos de
estética, moda, musicas. Uma indudstria empregada para alimentar o sonho americano e para
acessar esse sonho, é necesséario falar a sua lingua. Por motivos como esses, vemos
expressiva quantidade de escolas de idioma, cuja oferta principal € a lingua inglesa.

Leffa (2006) em discussdo sobre o ensino de LE analisa o cenario no qual uma
lingua se sobrepBe as demais, atuando como lingua estrangeira hegemonica. Para o autor, 0
inglés tem ocupado esse papel e, de acordo com ele, € uma lingua internacional. Para tal
afirmacéo, o referido autor vale-se do argumento de que o inglés ndo pertence aos Estados
Unidos, Inglaterra ou demais paises de lingua inglesa e sim ao mundo. O autor (2006, p.15)
defende a ideia de que “quando uma lingua se torna internacional, ela adquire
independéncia. E como se ela ficasse adulta e saisse de casa. A metrépole ndo a controla
mais”. A titulo de exemplos, cita o portugués, francés, espanhol e inglés. Apesar de
reconhecer o carater hegemonico do inglés, o autor diz acreditar no carater pacificador, em
sua neutralidade, uma vez que atingiu a maioridade, portanto, a independéncia, dai seu

emprego como ILI, Inglés Lingua Internacional. Em suas palavras,

O ILI é apenas um instrumento que pode ser usado para diferentes objetivos,
servindo a diferentes interesses, quer seja de nosso pais ou do pais colonizador.
Mas € ai justamente em que se encontra o erro: achar que podemos usa-lo para
defender os interesses de um ou de outro, quando deve ser usado para defender o
interesse de todos (LEFFA, 2006, p. 19).
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Tais argumentos sustentam a proposta do autor de que o ensino dessa lingua seja
voltado para a solidariedade internacional, confiante de que a lingua se abstém de todas as
ideologias politicas, crencas e 6dios.

Contrario a Leffa, Philipson (2011) sugere que ha uma tensdo advinda das forcas
por tras da “americanizacion e inglesizacion”. Para justificar essa teoria, o autor relaciona o
cenario atual as crengas que no passado sustentaram 0s argumentos do colonizador
europeu. Segundo ele, os ingleses davam por desocupadas e improdutivas as terras
localizadas no continente americano, o que justificaria sua ocupacdo e aproveitamento. A
dicotomia entre a civilizacdo europeia e selvageria dos outros continentes foi a principal
justificativa para a ocupacéo, escravizacdo e exterminio de nacGes indigenas no continente
americano. O mesmo se repetiu, por exemplo, na Africa. Essa mentalidade formou os
Estados Unidos da América, ancorado na figura do homem branco euro-americano e
possuidor de escravos. Para o autor, “os Estados Unidos da América constituem uma
sociedade de guerra, mais que uma sociedade de bem estar”, sendo que essa realidade ndo
mais se limita ao territdrio estadunidense, pois ja é uma realidade global. Cita o projeto,
segundo ele comprovado por documentos referentes a década de noventa, no qual os EUA
teriam executado seus planos de controlar o mundo. Este controle, segundo o autor, “pode
ser feito através da ocupac@o fisica ou pela mente” (2011, p. 99). Philipson (2011) introduz
a ideia de que uma determinada lingua pode servir a qualquer proposito, seja ele maléfico
ou benéfico, como a promocdo ou o combate ao capitalismo, o fortalecimento da
desigualdade ou a promocdo da diversidade e o desenvolvimento sustentavel. Para ele o
inglés tem se prestado a esse papel devido ao capitalismo coletivo que marca a historia
contemporanea, no processo por ele denominado como ocupacdo global, engendrado pelas
poténcias econdmicas de lingua inglesa, principalmente os Estados Unidos.

Colonialismo moderno é a expressao utilizada pelo autor supracitado para abarcar a
contemporaneidade. Nesse cenario, Philipson (2011) destaca o servi¢o prestado pela
educacdo que ancorada no imperialismo linguistico, torna-se instrumento da colonizacéo
das mentes, segundo o autor, 0 meio mais eficaz de colonizar. Mais eficiente do que as
armas ou aparelhos tecnoldgicos, pois introduz nas sociedades colonizadas uma categoria

de conhecimentos e de funcionamento de estruturas sociais, aos quais 0s colonizados
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desconhecem. Todo esse processo € engendrado e executado por meio da lingua. Apds
analisar a colonizagéo inglesa, posterior independéncia e superacdo dos Estados Unidos da
América em relacdo aos seus colonizadores, 0 autor conclui com as seguintes palavras sua
analise sobre essa situagdo: “Agora, desde 1945, os Estados Unidos tem sido quem governa
a consciéncia humana” (PHILIPSON, 2011, p.108). Ele elenca entre os instrumentos de
dominio estadunidense o sistema financeiro americano com seus bancos e instituigdes cujos
tratados ndo sdo equitativos, o poder de sua moeda, o império das comunicacbes e a
macdonaldizacdo mundial. Acrescenta, ainda, o papel alienante da industria
cinematogréafica que, segundo o autor, fomenta a cultura escapista da falta de solidariedade
social e auséncia de consciéncia politica.

Nesse contexto, visando fortalecer seus Estados, alimentar seus interesses e assim
fazer frente ao império dos EUA, na¢bes europeias se organizaram e deram origem a Uniéo
Europeia, doravante UE, (PHILIPSON, 2011) atualmente formada por vinte e sete paises e,
interessante notar, vinte e trés idiomas oficiais ativos. Para assegurar o multilinguismo
conta com servicos de traducdo e interpretacdo. No entanto, ao observar 0S aspectos
linguisticos dessa organizacdo, declara que a propria fluidez das politicas linguisticas na
Europa faz dessa situacdo uma questdo complexa. Neste ponto, cita a tensdo criada a partir
do confronto entre o nacionalismo linguistico (de cada nacdo formadora da UE e suas
ideologias) e o multilinguismo préprio da organizacdo, ao qual se soma o crescente
dominio do inglés. Como demonstracdo desse dominio, Philipson acompanha em seu
estudo o uso que a prépria UE faz do inglés em seus documentos. O ano mais recente por
ele analisado, dois mil e oito, o inglés foi empregado em setenta e dois por cento dos textos
da EU, nimero bastante superior ao francés, com doze por cento, o alemao, com trés por
cento e outros idiomas diferentes do inglés com treze por cento. Porém, segundo o autor, o
inglés reconhecido pelas instituicdes internacionais desprestigia as variantes dos paises
colonizados, chamados de novos tipos de inglés, tais como na india, Nigéria, Malésia, as
variantes do Caribe, consideradas ilegitimas cujo uso € aceito localmente e rejeitado fora de
suas regides. Temos com isso mais um exemplo de como o politico interfere e determina o
linguistico ditando o que pode ou ndo, independente do que pensam, sentem ou das

consequéncias as quais estdo sujeitos 0s usuarios das variedades consideradas ilegitimas.
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1.2 Linguas, ideologia e imperialismo linguistico

Adotamos a prudéncia de Philipson (2011) que alerta para o risco de adotar o inglés
como ILI acreditando que seu uso em terras estrangeiras garante sua neutralidade cultural e
linguistica. Como adverte o autor, € impossivel dissocia-lo, por exemplo, do fato de que € a
lingua do exército mais poderoso do mundo e da economia mais forte do planeta. Logo, seu
uso seguramente alarga e legitima o colonialismo moderno, o enfraguecimento das
diversidades e consequente manutencdo do imperialismo linguistico. De fato, assim como
aponta Philipson (2011), a lingua é impregnada de ideologia e reconhecer essa realidade é
uma necessidade para ndo cair na ilusdo do discurso da neutralidade linguistica. A histéria
narra 0 emprego da lingua no processo de colonizacdo linguistica, culminando com a
colonizagdo das mentes. Entdo, ao professor de lingua que se oriente pelo pensamento
critico e acredita na tendéncia emancipadora da educacdo, cabe a observancia sobre sua
pratica educativa, buscando alternativas que auxiliem na superacdo da colonialidade
veiculada pela lingua. Essa observancia pode trazer propostas de teor critico, que sdo a
base para a construcdo da criticidade que queremos desenvolver junto com os alunos.

O pensamento critico ao contexto do imperialismo econdémico e suas vertentes fez
surgir a resisténcia. Sao as teorias pos-coloniais cuja finalidade é descolonizar, devolver a
voz aos silenciados do movimento colonizador antigo e atual. O caminho para a
descolonizacdo passa, necessariamente, pela descolonizacdo das mentes, um processo de
reconhecimento dos saberes préprios que resulte na desmistificacdo da crenca em uma
inferioridade das (ex) col6nias e a pretensa superioridade das poténcias colonizadoras.
1.3 Educagéo no Mercosul

Figurando entre os paises colonizados, o Brasil é fortemente impactado pelas
politicas econbmicas exteriores. Considerado como pais em desenvolvimento, compartilha
com 0s vizinhos de continente sul americano a histéria de ocupacao e colonizacdo. lanesko,
Burgeile e Lazaro (2012, p. 96) em estudo sobre a educacdo no contexto latino-americano,
mais especificamente no que chamam de “educa¢do mercosulina”, referéncia aos paises
participantes do Mercado Comum do Sul, bloco econémico formado por Brasil, Uruguai,
Paraguai, Argentina e Venezuela, analisam as semelhancas e as diferengas relativas a

educacdo entre os paises do Mercosul. Segundo os autores, as comparag¢des apontam, entre
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outras semelhancas, a existéncia de investimentos em formacdo voltada para a tecnologia
no sentido de manipula-las sem, contudo, incentivar a inovagdo e criagdo tecnoldgica. O
estudo conclui que, apesar dos avangos em relacdo a democratizacdo dos sistemas de
ensino, ndo ha um plano politico pablico capaz de elevar a educacgéo a criticidade, o que se
aplica a todo o contexto mercosulino.

A mudanca prescinde da educacdo e é nesse sentido que as teorias pds-coloniais
trazem luz, revisitando a histdria para, a partir dela, propor a retomada dos proprios passos
no movimento de descolonizar o colonizado para, entdo, promover a justica e igualdade
social. “Dentro desse contexto, a educagdo pos-colonial se propde a formar cidaddos
conscientes da importancia de lutar para ter seu protagonismo social na construgdo de uma
sociedade mais igualitaria” (IANESKO, BURGEILE e LAZARO, 2012, p. 96). Com esse
propdsito, a educacdo pds-colonial busca, por meio da prética dialégica, superar o sistema
e, desse modo, garantir o poder da escolha, da autonomia dos educandos. Nos préximos
capitulos, desenvolveremos a teoria pés-colonialista, sua sintonia com o letramento critico
e como ambos colaboram na realizagdo da proposta de transformacéo elaborada por Paulo
Freire. O educador brasileiro parte do pensamento critico para justificar e divulgar a
necessidade de mudancas que tragam a emancipacdo critica em nossos alunos e na
sociedade. Tido como novidade em sua época, as propostas de Paulo Freire ecoam e
tornam-se, podemos dizer, concretas, como exemplificaremos neste trabalho.

Para falar em educacdo no Mercosul, bloco ao qual o Brasil esta filiado,
analisaremos os aspectos legais do ensino de lingua espanhola no Brasil, lingua falada pelos
parceiros do bloco e demais vizinhos de continente.

1.4 Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005 — politica de integracdo no Mercosul — o
espanhol no sistema de ensino brasileiro

Ao concordarmos a respeito do predominio da lingua inglesa, inclusive nas escolas,
nos perguntamos: qual é o espaco da lingua espanhola nas nossas instituicdes publicas de
ensino?

A resposta faz-se acompanhar da referéncia a lei 11.161/2005. Considerada uma
estratégia para impulsionar o ensino de lingua espanhola, estabelece a obrigatoriedade da

oferta do ensino de espanhol nas escolas publicas do pais. Porém, a obrigatoriedade é para
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0 estabelecimento, ndo para o aluno, que pode optar pela frequéncia ou ndo as aulas. O
prazo para sua implementagdo, cinco anos, j& se esgotou e agora nos perguntamos o que
mudou com a lei. Para responder a esse questionamento, faremos uma reviséo do ensino de
lingua espanhola no Brasil ao longo da historia.

De carater politico linguistico, a legislacao referente a implementacdo do ensino de
lingua espanhola no Brasil foi estudada por Rodrigues (2010), a qual localiza em 1.919 o
primeiro registo desta lingua no ensino oficial, quando o professor Antenor Nascentes foi
contratado para ministrar aulas no colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, porém, ndo como
disciplina obrigatéria. A obrigatoriedade veio com a Reforma Capanema, em 1.949,
contudo, a carga horéria dedicada a disciplina era menor do que as outras linguas
estrangeiras. Se ja era desprestigiado, o ensino de lingua espanhola foi fortemente atingido
com a criacdo da primeira LDB em 1.961, pois ela tornou o ensino desse idioma ainda mais
desprestigiado, uma vez que na referida lei, segundo Rodrigues (2010) ndo ha referéncias
ao ensino de lingua espanhola ou qualquer outro idioma estrangeiro. A lei, porém, nao
eliminou a possibilidade da oferta do ensino das linguas estrangeiras, o que ocorreu foi a
descentralizacdo das diretrizes. O governo federal passou a dividir com os estados a
responsabilidade por elaborar o curriculo escolar. Assim, havia uma abertura para que 0S
estados adotassem disciplinas consideradas mais adequadas para suas regioes, inclusive as
linguas estrangeiras. Entre outras razfes, 0 tempo em que vigorou como obrigatério foi
insuficiente para consolidar o ensino de lingua espanhola. Isso, ao pouco espaco ocupado
na carga horaria, ocasionou a diminuta inclusdo no curriculo, o que fez com que o espanhol
praticamente desaparecesse da grade curricular das escolas e somente voltasse a ser
apreciado com a lei 11.161 de 2005.

No entendimento de Rodrigues (2010) a lei 11.161, ao contrario da pretensdo de
fortalecer o ensino de lingua espanhola no pais, a lei desoficializa esse ensino, pois
possibilita sua terceirizacdo pela rede privada, ou seja, permite que as aulas sejam
oferecidas em centros de estudo desvinculados da escola, portanto, da pratica pedagogica
oficial. Concordamos com a autora nesse sentido, pois ao retirar do estado a

responsabilidade da oferta de ensino, retira-se a interdisciplinaridade pedagdgica, bem
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como a oportunidade de uma formacéo conscientizadora e engajada que permeie, também,
a lingua estrangeira, para dar lugar a uma pretensa neutralidade.

Apesar dos prejuizos educativos causados pela desoficializa¢éo, a autora reconhece
0 ganho de espaco dedicado ao ensino de lingua espanhola mediante as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Medio, doravante OCEM. Considera um marco positivo, visto
que o documento destina-se tanto a rede privada, como os centros de idioma, quanto as
escolas. O aspecto positivo reside na concepgdo do ensino de linguas estrangeiras como
uma construcédo coletiva cuja finalidade é a formacéo integral, calcada no respeito ao outro,
as diferencas. Para alcanca-la, é necessaria a relacdo entre os saberes, que € atingido
somente por meio da transdiciplinaridade da grade curricular escolar, algo que as OCEM se
propdem a fazer.

O ensino de lingua espanhola, acreditamos, pede mais esforcos para sua
concretizacdo. Apesar de ndo apresentarmos nimeros, ousamos dizer que em Rondonia a
minoria das escolas oferece essa disciplina. Exemplar, a Universidade Federal de Rondénia
€ a Unica instituicdo publica a oferecer a graduacdo em Letras/Espanhol, sendo que essa
oferta ocorre na capital, onde ha, por conseguinte, uma concentracdo dos profissionais da
area e, consequentemente, a falta deles nas cidades do interior. Essa é uma demonstracdo
local de como esta o ensino de lingua espanhola.

1.5 A possivel integracgdo linguistica entre os paises latino-americanos

Em publicacdo do Anuario de 2012 o Instituto Cervantes, importante centro de
estudos hispanicos, expde os fatores que influenciam na valorizacdo econdmica de
determinada lingua, elencando os seguintes: a quantidade de falantes e 0 nimero de paises
em que ela é oficial, a abrangéncia geografica, o indice de desenvolvimento humano (IDH)
desses paises, a capacidade comercial, a tradicdo literaria ou cientifica ou papel na
diplomacia multilateral. Nesses quesitos, a publicacdo concorda quanto ao destaque do
inglés. Contudo, a mesma reconhece o valor das linguas espanhola e portuguesa para o
mundo dos negocios. De acordo com o Anuario supracitado, sdéo mais de 400 milhdes de
falantes da lingua espanhola na regido da America Latina, distribuidos em 19 paises.

Cuadro 1. Poblacion de los paises hispanohablantes
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Pais Poblacion

Fuente: elaboracidn propia, a partir de los censos de cada pais publicados desde 2010 hasta la
actualidad y, en su defecto, de las ultimas estimaciones oficiales (marcadas con un asterisco) facilitadas
por los Institutos de Estadistica de cada pais.

México 112.336.538
Colombia 46.485.485
Espana 46.185.697
Argentina 40.117.096
Peru 28.220.764
Venezuela 27.150.095
Chile* 17.402.630
Guatemala* 14.713.763
Ecuador 14.483.499
Cuba* 11.241.161
Republica Dominicana 9.378.818
Bolivia* 10.426.154
Honduras* 8.385.072
Paraguay* 6.337.127
El Salvador* 6.183.000
Nicaragua* 5.815.524
Costa Rica 4.301.712
Puerto Rico 3.725.789
Panama 3.405,813
Uruguay 3.251.526
Guinea Ecuatorial 720.000
Total 416.861.450

Tal realidade confere forca e solidez a lingua espanhola, tanto em seu alcance
geogréfico, como no potencial comercial. Essa forca, que € global, afeta muito
especialmente a regido da América Latina. Ela marca as relacdes diversas entre 0s paises da
regido, entre os quais o Brasil. Segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e publicados no DOU, Diario Oficial da Uni&o, de agosto de
2015 a populacéo brasileira ja ultrapassa os duzentos milhdes, nimero equivalente ao de
falantes de portugués, lingua oficial no pais. Esses dados dimensionam o merecido destaque

do portugués e propdem uma analise sobre a relagdo linguistica nesse contexto.
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Podemos dizer que existe uma busca por integracdo linguistica patenteada pelas leis
que instituem o ensino de lingua espanhola no Brasil e de lingua portuguesa em alguns
paises hispano-americanos. A Argentina, importante parceira e vizinha, tornou obrigatoria a
oferta do ensino de portugués em seu sistema de educacdo através da lei 25.181 de
dezembro de 2008, a qual prevé oferta obrigatoria, porém matricula optativa e prazo até
2016 para que as instituicdes se adequem. A citada lei inova ao tornar a oferta obrigatéria
desde as séries iniciais nas cidades da fronteira entre Argentina e Brasil e, ao prever um
plano de formacdo de professores de portugués. Tais cursos ja sdo ofertados na modalidade
professorado, em que os cursos de formacdo sdo instalados fora das universidades. Essas
acOes denotam o interesse em atender as necessidades do ensino de portugués no territorio
argentino.

No Uruguai existe o reconhecimento oficial da presenca do portugués em suas terras

por meio da lei 18.437 de 16 de janeiro de 2009, artigo 40, o qual dispde:

5) La educacion linguistica tendrd como propésito el desarrollo de las
competencias comunicativas de las personas, el dominio de la lengua
escrita, el respeto de las variedades linguisticas, la reflexién sobre la
lengua, la consideracion de las diferentes lenguas maternas existentes en el
pais (espafiol del Uruguay, portugués del Uruguay, lengua de sefias
uruguaya) y la formacidn plurilingie a través de la ensefianza de segundas
lenguas y lenguas extranjeras (URUGUAY, 2009).

Jé é fato a oferta do ensino de lingua portuguesa em cursos universitarios e também
de cursos de formacao de professores de portugués em universidades uruguaias. Tal postura
revela a aceitacdo e valorizacdo do portugués em territério uruguaio, o que entendemos
como passos em direcdo a integracdo linguistica no territério latino americano.

No caminho da integracdo entre os paises da América Latina, destacamos ainda a
criacdo da Universidade Federal da Integracdo Latino Americana (UNILA), ocorrida em
2010, acdo exemplar na caminhada pelo fortalecimento do intercambio cultural/linguistico
latino-americano, ao qual acrescentamos a criacdo das Escolas Interculturais Bilingues de
Fronteira, as PIBF, em cidades fronteirigas entre Brasil e Argentina (Foz do Iguagu e Puerto
Iguazu). Essas experiéncias serdo modelo para futuras iniciativas dessa natureza nas regies

fronteiricas do Brasil.
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Apesar de poucos, os exemplos da Argentina e do Uruguai apontam a possibilidade
de que as relagbes linguisticas e culturais entre Brasil e os paises hispanicos ocorram com
reciprocidade. Ao menos na Ameérica Latina, os paises estdo engatinhando nessa direcgéo.
1.6 O espaco da lingua portuguesa na Espanha

O que podemos esperar da Espanha, antiga metrépole de onde irradiou o
espanhol/castelhano? Havera a possibilidade de o portugués adentrar ao sistema linguistico
oficial do pais? O quadro linguistico da Espanha é, desde sua formacdo, plurilingue. Essa
caracteristica, além de diversidade, agrega intensidade as paixdes nacionalistas tipicas
daquele pais formado por comunidades autbnomas, as quais possuem suas proprias linguas
reconhecidas oficialmente. S&o linguas oficiais da Espanha o cataldo, lingua da Catalunha,
0 euskera/basco, do Pais Vasco e o galego, sendo este Ultimo praticado na regido da
Galicia, fronteira com Portugal, situacdo que confere familiaridade e grande semelhanca
com a lingua portuguesa. Apesar da oficializacdo das linguas comunitarias, a
obrigatoriedade do castelhano, que se tornou espanhol, produz insatisfagdes e serve como
argumento na luta pela independéncia de algumas das comunidades. Citamos 0 caso da
Catalunha, a qual tem como lingua o cataldo e sua propagada luta por independéncia. Em
Outro caso conhecido, o Pais Basco cuja lingua € o euskera, também lutou para tornar-se
independente da Espanha e tinha, entre outros argumentos, o de que ja possuem uma lingua
e sdo, portanto, uma nagao.

Esta pesquisa apurou registros que podem ser entendidos como fomentadoras do
plurilinguismo na Espanha. Em publicacdo elaborada e difundida pelo Ministério da
Educacdo, Cultura e Esporte direcionado ao ensino de linguas estrangeiras o pais marca sua
postura logo na introducdo do documento:

En un contexto global en el que la movilidad de nuestros estudiantes y de
nuestros jovenes talentos es cada vez mayor, ha sido imprescindible establecer
como una de nuestras prioridades que la juventud espafiola domine una primera
lengua extranjera y, al menos, conozca otra (objetivo de la Unién Europea dentro
de la Estrategia Europa 2020) (ESPANA, 2013).

Atendendo ao objetivo proposto, o documento expfe as diversas possibilidades de
oferta de lingua estrangeira no sistema educativo espanhol. Observamos a forte presenca de
programas de formacdo em lingua inglesa e alguns de portugués por meio do Programa de

Lingua y Cultura Portuguesa:
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El Programa de Lengua y Cultura Portuguesa tiene como objetivo principal
mantener las referencias lingiisticas y culturales de los hijos de los trabajadores
migrantes portugueses o lusohablantes, asi como potenciar en el alumnado
espafiol el interés, respeto y conocimiento de la lengua y cultura portuguesa. El
MECD, coordinado con la Embajada de Portugal, participa en la gestion del
Programa junto a las Comunidades Auténomas adscritas al mismo: Asturias,
Castilla y Leén, Catalufia, Extremadura, Galicia y Madrid. Se desarrolla
principalmente en los niveles de Educacién Infantil y Primaria mediante la
adscripciéon de profesorado portugués. En estos centros, las actividades de
ensefianza del portugués forman parte del conjunto de actividades lectivas,
ademas de realizar otras actividades complementarias, como intercambios de
alumnado y visitas de estudio en ambos paises, semanas culturales y Clubes de
Portugués (ESPANA, 2013).

Podemos entender tal iniciativa como sinal de respeito aos falantes de portugués
naquele pais e também como incentivo, ainda timido, ao estudo do idioma. N&o
acreditamos, ao menos em curto prazo, em uma politica massiva de ensino de portugués na
Espanha, seja pelos motivos politicos que envolvem a Comunidade Europeia e seus
acordos, seja por conflitos permeados pelo linguistico vivenciados em seus proprios
dominios.

Seria, entdo, o ensino de lingua espanhola no Brasil uma via de méo Unica, na qual
ndo ha correspondéncia entre os paises hispano falantes? Haveria desequilibrio ou mesmo
imperialismo do espanhol em relacédo ao portugués?

Uma resposta segura exige um estudo mais aprofundado a fim de bem conhecer e
analisar as possibilidades e viabilidade de uma mao dupla. Ainda que timidamente, acdes ja
estdo sendo tomadas neste sentido. Para estabelecer uma reciprocidade, a nosso ver, faz-se
necessario a observacdo e 0 estudo para conhecer as necessidades, a receptividade e
produtividade da oferta de portugués entre os paises envolvidos. Sdo diversos povos
empregando a mesma lingua, mas isso ndo os iguala.

Isso posto, acreditamos que de forma responsavel e com boa vontade politica a
lingua portuguesa pode sim ser levada aos paises hispanicos. N&o apenas como modo de
promover uma reciprocidade, mas principalmente para veicular cultura, modos de interagir
e de estar no mundo. E desejavel que as culturas se aproximem e solidarizem superando
seus conflitos e complexos e a lingua € a via de acesso pela qual essa integracdo podera
realizar-se. Apesar disso, sabemos que 0s interesses econdmicos e politicos séo os que
ditam os acordos. Sendo assim, a nos que lidamos com lingua e educacéo, nos toca o

trabalho de pesquisar e propor agdes para, dentro de nossas possibilidades, oferecer nossa
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contribuicdo para a promocao do didlogo e do intercambio entre povos, culturas e linguas.
Esta pesquisa, ao propor o letramento critico como abordagem no ensino de lingua
espanhola, caminha nesta direg&o.

1.7 Qual o propdésito do ensino de lingua estrangeira no Brasil?

Metodologias de ensino e abordagens mudam conforme o momento histérico. Elas
acompanham as transformagdes sociais, politicas, tecnoldgicas, entre outras. Nesse sentido,
observamos, por exemplo, mudancas na dinamica social, como 0 acesso e mesmo 0S
objetivos da educacdo. Hoje, existe lei que obriga as familias a manterem seus filhos na
escola, situacdo distinta em relacdo ao passado recente, quando familias com necessidades
financeiras dependiam do trabalho dos membros do grupo, inclusive os jovens, para
manutencdo das despesas do lar. Essa necessidade de trabalhar para gerar renda ocasionava
alto indice de evasdo escolar. Entdo, com objetivo de corrigir situacbes como essa, 0
governo passou a oferecer bolsas, auxilios, cuja finalidade € manter criancas e jovens
estudando. Apresentamos os dados gerados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, IBGE, que acompanha a evolucdo da populacdo brasileira em suas diversas
manifestacdes. O quadro comeca em 1.980 e vai até 2010. Nele podemos observar que, de
fato, a escolaridade do brasileiro aumentou nesse periodo, 0 que nos permite acreditar que
esta é uma tendéncia. Optamos por apresentar as informacdes relativas ao ensino médio

porque este estudo esta voltado a essa populacéo.

Abrangéncia: Brasil | Unidade: percentual

Taxa liquida de escolarizacdo por niveis de ensino

Periodo Medio
1980 14,3
1991 17,6
1994 20,8
1998 30,8
1999 32,6

2000 33,3
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Fonte: MEC/INEP/Censo  Escolar 1980/2000. Edudata  Brasil; IBGE, Censo Demografico.

A tendéncia ao avanco no acesso a educagdo vem acompanhada dos avancos na area
tecnoldgica. Enquanto novos produtos sdo lancados ou aperfeicoados, outros se tornam
obsoletos. Essa realidade pode ser observada em todas as areas do conhecimento, a
medicina avanga em suas pesquisas, das quais resultam novos medicamentos para doencas
antes incuraveis, novas técnicas cirargicas, procedimentos que garantem melhor qualidade
os tratamentos de salude. No campo das pesquisas espaciais presenciamos os satélites que
alcancam distancias antes inimaginaveis, descobertas de novos sistemas solares, novas
galéxias, o universo se expande aos olhos dos cientistas espaciais, que sonham e trabalham
para alcar voos a outros planetas na busca por formas de vida fora da terra. Esses sdo alguns
exemplos, pois 0s avangos ocorrem em todas as areas e, em maior ou menor grau, todos sao
afetados por elas, inclusive a educacao.

1.8 Aparelhos ideoldgicos de estado: o tradicional papel da escola

Para entender como a educacao ¢ afetada pelas transformac6es, é necessario ter em
conta que seu material, o0 homem, a formacdo humana, vive essa realidade. Atualmente,
devido as novas tecnologias da informacéo, observamos a popularizacdo do uso da internet,
que possibilita o intercdmbio entre culturas, o contato com pessoas de todo 0 mundo e suas
diversas linguas. A rede é usada para diferentes fins, seja comercializar produtos, informar,
ou simplesmente na busca por novos relacionamentos. Na rede mundial estdo diariamente
disponiveis tradutores para todos os idiomas, além de programas de leitura em que o
usuario digita uma palavra, que logo é verbalizada oralmente por um programa criado para
ilustrar como tal palavra deve ser pronunciada no idioma solicitado. O impacto do uso
das tecnologias na educacdo pode ser observado pela presenca e crescimento das
universidades virtuais. Essa € uma modalidade de ensino que aumentou a oferta de cursos
nos ultimos anos, assim expandindo o acesso a educacdo. Por meio de satélites, cidades
recebem aulas transmitidas de outros estados da federacdo, superando as distancias
geogréficas e a auséncia de formacdo académica, principalmente, em cidades interioranas.
O ensino de linguas estrangeiras também recebe a contribuigdo dos avangos tecnoldgicos.

Os ambientes virtuais de aprendizagem disponibilizam materiais e aulas sem que os alunos
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necessitem deslocar-se até a escola ou centro de idiomas. A oferta de cursos virtuais pagos
e até gratuitos amplia o acesso ao aprendizado de linguas.

A formacdo geral é administrada segundo normas estabelecidas pelo Estado, atraves
de entidades oficiais reguladoras. Ha, por conseguinte, um curriculo basico a ser seguido
em uma estrutura convencional elaborada para executar e avalid-los. Sendo assim, as
teorias que permeiam a prética pedagdgica e inspiram 0s materiais utilizados por
educadores passam, necessariamente, pelo crivo do Estado. Althusser (1974) em ensaio no
qual analisa as estruturas nas quais o Estado se sustenta e a forma como isso acontece criou
a teoria dos Aparelhos Ideologicos do Estado, doravante AIE, responsaveis pela
sustentacdo e manutencdo do sistema administrativo oficial.

A escola é considerada por Althusser como AIE, visto que é organizada para
reproduzir a ideologia do Estado, que por sua vez esta sob o controle da burguesia. Nessa
leitura, o Estado representa 0s interesses da classe dominante, que manipula
ideologicamente as instituicdes a fim de que a situacéo seja reproduzida sempre a seu favor.
Apresentam-se, de acordo com Althusser, a servi¢o do Estado as seguintes instituicdes: as
igrejas, familia, juridico, politico, sindical, cultural, escola e outros. A escola cabe
disseminar a ideologia dominante, a fim de garantir a reproducdo das condigdes

antagonicas que dividem o mundo do trabalho entre burguesia e assalariados.

(...) os Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam de um modo massivamente
prevalente pela ideologia, embora funcionando secundariamente pela represséo,
mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada,
dissimulada ou até simbodlica. (N&o h& aparelho puramente ideol6gico). Assim a
escola e as igrejas “educam” por métodos apropriados de sancdes, de exclusdes,
de selecdo, etc.(ALTHUSSER, 1974, p. 47).

Althusser elaborou sua teoria inspirado no pensamento marxista, que distingue o
sistema capitalista em duas classes: a classe burguesa, detentora dos meios de producédo
(fabricas, industrias, propriedades privadas, capital financeiro, etc.) e a classe proletaria ou
trabalhadora que por ndo deter os meios de producdo, precisa vender sua forca de trabalho
para garantir o sustento. A manutencdo dessa relagdo é assegurada pela exploragéo da forca
de trabalho, que esta na méo de obra barata do trabalhador. Nesse propdsito, a Ideologia
estabelece os principios dessa relacdo que mantém a classe explorada subordinada aos

interesses do Estado por meio de seus Aparelhos Ideoldgicos. Entre eles, de acordo com
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Althusser (p.116), o mais importante € a escola. Para ele a divisdo social de classe no
sistema capitalista tem origem na divisdo do trabalho, estrutura que a escola trata de
reforcar: “na verdade ndo existe, exceto na ideologia da classe dominante, divisdo técnica
do trabalho: toda a divisdo técnica, toda a organizacdo técnica do trabalho é a forma e a
mascara de uma divisao de classes.” A divisdo social do trabalho estipula um posto, uma
colocagéo na producdo para cada individuo. E nesse sentido que a ideologia atua, por meio
de seus aparelhos de transmisséo, inculcando em cada sujeito a divisdo do trabalho como
algo natural.

A principio, Althusser se inspira na teoria marxista de ideologia como o “sistema
das ideias e das representaces, que domina o espirito de um homem ou de um grupo
social” (Karl Marx in Althusser, 1974, p. 69). Ao desenvolver seu proprio conceito,
Althusser (1974, p. 77) apresenta a ideologia em duas vertentes: a imaginaria e a material.
A ideologia imaginaria é apresentada como a “representa¢do imaginaria dos individuos
com as suas condi¢des reais de existéncia”. Sao concep¢des de mundo, quase sempre
fantasiosas sobre suas condi¢des de existéncia no que se refere a religido, ao juridico,
politica, moral, sendo que essas concepc¢des ndo correspondem a realidade. Por outro lado,
a ideologia material, outra vertente de ideologia segundo Althusser, tem existéncia material,
ndo como algo que possui massa, mas que se apresenta em diversas modalidades todas
manifestadas em comportamentos praticos do individuo. Sdo os ritos nos quais 0s
individuos reproduzem comportamentos que correspondem as ideologias assimiladas.
Desse modo, 0 autor demonstra que a ideologia vai além da imposicao de ideias, pois elas
sdo efetivadas em préticas sociais, ideologia é a pratica, que esta inscrita e regulada pelos
ritos dos AIE:

(...) a materialidade de uma deslocagdo para ir a missa, de um ajoelhar, de um
gesto de sinal da cruz ou de uma mea culpa, de uma frase, de uma oracao, de uma
contricdo, de uma peniténcia, de um olhar, de um aperto de méo, de um discurso
verbal externo ou de um discurso verbal interno (a consciéncia)... (ALTHUSSER,
1970, p. 89).

Assim, 0 autor em suas duas teses sobre a ideologia sustenta que as praticas sociais
sO existem devido a ideologia, e a ideologia sO existe para 0s sujeitos e por meio deles.
Logo, “toda ideologia tem por funcdo (que a define) constituir os individuos concretos em

sujeitos”. (ALTHUSSER, 1970, p. 94). De acordo com essa leitura, a ideologia interpela o
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sujeito para que se submeta, espontaneamente, as ordens do Sujeito e aceite naturalmente a
sua sujeicdo. Por esse prisma, sdo considerados bons sujeitos 0s que seguem passivamente
0 esquema social gerado pelo capitalismo sem questionar. A origem da ideologia
dominante esta na formacdo das classes sociais no seio do proprio estado e de seus
aparelhos. O Estado é o representante da classe dominante, que se utiliza tanto da forca
repressiva quanto da forca ideoldgica para manter-se no poder. A escola é, portanto, o AIE
imbuido da manutencdo do sistema de divisdo de classes por meio da transmissdo e
reproducdo do pensamento que assegura a inércia dos cidadaos em relacdo a sua condicao
social. Para os casos de desobediéncia de suas normas, o Estado dispGe dos aparelhos
repressivos de estado, 0s quais garantem a ordem agindo pela forga coercitiva e direta sobre
0s sujeitos, podendo empregar, inclusive, a forca fisica, como faz a policia, exército,
tribunais, etc. Esses aparelhos garantem, em ultima instancia, as relacdes de exploracdo da
classe dominante, que detém o poder do Estado. Apesar da escola ndo estar na origem deste
sistema, € onde se aprende e reforgca essa ideologia, uma vez que segue orientacOes e
normas estabelecidas pelo Estado em beneficio dos interesses de classe.

A escola reprodutora, principal responsavel pela formacdo de mao de obra, esta
subordinada ao mercado de trabalho, a producéo. A distribuicdo das profissbes se configura
de modo que as mais rentaveis sdo privilégios das classes financeiramente privilegiadas,
confirmando a educagdo em funcdo da reproducdo da ideologia da classe dominante.
Assim, por muito tempo, geracdes foram instruidas a ndo fazerem questionamento, a
decorar, ou receber como resposta o “¢ porque ¢”. Nesse quadro, ndo existe reflexdo, as
individualidades sdo submetidas & homogeneizacdo por meio da padronizacdo de
comportamentos. Como exemplo, podemos observar as edificagfes, notadamente da rede
publica, que seguem um padrdo de construcdo, adotam as mesmas cores em suas pinturas e
uniformizam os alunos sob o argumento de que a identidade esta representada nos
uniformes. Ha a expectativa de que todos se adaptem ao sistema para que possam ser bem
sucedidos.

Entender a configuragdo da instituicdo escolar e sua finalidade é fundamental para
provocar a discussdo sobre o jogo de interesses no qual a educacdo é a viga de sustentacéo,

estruturada para a manutencdo do poder de uma classe social privilegiada. Observar,
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refletir, confirmar essa realidade e, ainda assim, permanecer indiferente nos parece
impossivel. No momento em que nos conscientizamos de que somos educadores
comprometidos com a transformacéo social, nos engajamos para conduzir o processo de
modo a conscientizar a massa, o trabalhador e assim dar-lhe condicBes de lutar contra a
dominacdo e opressdo que Ihe € imposta.

O ensino de lingua estrangeira é igualmente perpassado pela ideologia do Estado.
A andlise das abordagens empregadas no ensino de LE ao longo da historia da educagdo
nos permite observar o carater meramente reprodutivo do conhecimento sobre o
funcionamento do idioma estudado.
1.9 Métodos e abordagens do ensino de linguas estrangeiras nas escolas: o antes e o
agora

Pautados nos estudos de Vilson J. Leffa (1999), apresentamos a evolugdo das
abordagens de ensino de linguas estrangeiras: a Abordagem da gramatica e da traducéo
(AGT) surgiu devido ao interesse pelas culturas grega e latina a época do Renascimento. A
lingua estrangeira é estudada a partir da lingua materna, seus pilares sdo a memorizagao, 0s
exercicios de versdo e traducdo, a deducdo da regra para o exemplo. O objetivo era a
apreciacdo da cultura e literatura da lingua estudada. O passo seguinte trouxe a abordagem
direta (método direto), desenvolvido como reacdo a AGT. As evidencias apontam seu inicio
no século XVI. Nessa concepgdo, a aprendizagem ocorre exclusivamente através do uso da
lingua estrangeira estudada, recorrendo, para isso, ao uso de gravuras, gestos, sendo vedada
a traducdo. Adota a sequéncia de habilidades ouvir, falar, ler, escrever, os didlogos
situacionais e técnica de repeticdo de exercicios orais. Mais um passo e chegou a vez da
abordagem para a leitura (Método da leitura), criada nas escolas dos Estados Unidos
guando por la entenderam que ndo estavam preparados para a adocdo do método da
abordagem direta, j& que o dominio da oralidade ndo era o objetivo principal das aulas de
linguas estrangeiras nas escolas e so seria alcangado minimamente. Para encontrar uma
solugdo, o Modern Foreign Language Studies (MFLS), realizou uma das maiores pesquisas
sobre ensino de linguas, comecando nos Estados Unidos em 1923 e terminando no Canada
em 1927. Através desse estudo concluiram que a aprendizagem de linguas nas escolas

deveria ser prética, o que seria alcancado pela combinacgdo da abordagem da tradugdo com
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a abordagem direta. Esta abordagem surgiu da necessidade que o exército americano tinha
de falantes de linguas estrangeiras. Logo, para solucionar essa necessidade, foram criadas
turmas reduzidas, aulas com nove horas de duracdo por um periodo de seis a nove meses.
Considerada uma reedicdo da abordagem direta, passou a ser rejeitada pelo automatismo,
num momento em que predominavam teorias humanistas e cognitivistas.

Posteriormente, o ensino de linguas passou por um periodo de crise, em que
surgiram varios métodos, mas com propostas consideradas pouco convencionais. Ao final
dessa etapa, surgiu a abordagem comunicativa. Nessa visao, o aluno € o centro, o professor
é o orientador, encorajador, sensivel aos interesses dos alunos, a afetividade ganha espaco.
Todas essas teorias ja foram ou continuam sendo adotadas e aplicadas nas escolas. As
abordagens servem de orientacdo para a producdo de materiais didaticos e permeiam a
formacdo de professores, fazendo parte da pratica pedagdgica. Mas ndo sdo as Unicas
orientacdes. No Brasil, o Estado elabora documentos cuja finalidade é embasar a ado¢éo de
abordagens. S&o orientacGes oficiais, portanto enquadradas como atos de politica publica,
propostas por pesquisadores e estudiosos de cada area do conhecimento, no intuito de
auxiliar educadores, produtores de materiais didaticos, tudo que se relaciona a educacao.
Entre essas orientacdes, apresentaremos os PCN, Parametros Curriculares Nacionais e

OCEM, Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.

1.10 A atual politica linguistica aplicada ao ensino de linguas estrangeiras — a caminho
da transformacao

Os PCN foram elaboradas em atendimento as diretrizes estabelecidas pela
9.394/96. Eles delimitam as areas de conhecimento e apontam situacdes em que essas areas

se entrelacam que sdo o0s temas transversais. Neles:

(...) a linguagem é considerada como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los em sistemas arbitrarios de representacao,
que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade.
A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido
(Pardmetros Curriculares Nacionais, 2000, p.5).

Dessa forma, reconhece-se a diversidade da linguagem, sendo todas validas, pois o

que atesta essa validade € a producgéo de sentido. Essa visao liberta a linguagem da camisa
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de forca que sdo as estruturas formais normatizadas pela gramatica, bem como dos
conceitos de certo e errado que, por longo tempo, predominaram no ensino de linguas. Ao
reconhecer a construcdo de sentidos como sendo o que valida a linguagem, passa-se a
valorizar as diversidades, as variedades linguisticas passam a ser reconhecidas, no minimo,
no plano das teorias. A abordagem relativa as variedades linguisticas pode ser considerada
como um movimento da escola em direcdo ao seu publico. No ensino de linguas, adotamos
a perspectiva das variedades que reconhece a lingua como pratica discursiva e, por isso, sua
adaptabilidade as diferentes situaces em que é praticada.

Em relacdo ao ensino de lingua estrangeira os PCN atentam para as relacdes entre as
Linguagens e o mundo do trabalho e formacéo geral, reconhecendo a predominancia do
ensino da lingua inglesa, em detrimento das demais, sob a justificativa de ser o idioma mais
usado no mercado de trabalho. Mas reconhece, também, a necessidade de ofertar o ensino
de um idioma que seja significativo para a comunidade, que esteja inserido na vida dos
educandos, como as regides que possuem col6nias de imigrantes e poderiam ofertar o
ensino da lingua usada pelos colonos. Essa postura representa um avango, pois vincula o
aprendizado ao exercicio, a pratica, corrigindo o velho costume de ensinar a
metalinguagem, de transmitir conhecimentos teoricos, estruturais, insuficientes para a
integracdo e interacdo social entre comunidades de linguas diferentes.

O documento cita como bons exemplos a oferta dos centros de idiomas nos estados
de Sdo Paulo e Parana, sob a responsabilidade dos governos estaduais e vinculados as
escolas de ensino regular, afirmando que a estrutura e funcionamento desses centros,
oferecem condicOes para uma aprendizagem real, que propicia ao aluno dominar o idioma e
emprega-la em situacOes reais de comunicagdo. Ao reconhecer a eficacia da terceirizacdo
do ensino de idiomas nas escolas publicas, os PCN reconhecem, também, a incapacidade do
estado para tal. Ainda que reconheca as enormes dificuldades que impedem a consolidacéo
do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas, os PCN buscam, atraves de suas
orientagdes, superar os obstaculos. Os parametros sdo pensados para contextualizar,
motivar o ensino aprendizagem de LE e integra-las as demais areas do conhecimento. Essa
contextualizacdo e integracdo teriam a tarefa de garantir o desenvolvimento da competéncia

discursiva. Assim, encontramos o seguinte:
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A visdo de mundo de cada povo altera-se em funcdo de varios fatores e,
consequentemente, a lingua também sofre alteracGes para poder expressar as
novas formas de encarar a realidade. Dai ser de fundamental importancia
conceber-se 0 ensino de um idioma estrangeiro objetivando a comunicacdo real,
pois, dessa forma os diferentes elementos que a compdem estardo presentes,
dando amplitude e sentido a essa aprendizagem, a0 mesmo tempo em que 0S
estereotipos e os preconceitos deixardo de ter lugar e, portanto, de figurar nas
aulas (BRASIL, 2000, p. 31).

Os parametros representam avango para 0 ensino, ndo somente de linguas
estrangeiras. Todas as areas estdo contempladas sendo que hé, para as areas, a orientacdo de
que sejam tratadas de forma transdisciplinar, considerando que o conhecimento é integrado,

as areas, ainda que divididas para fins didaticos, se integram.

1.11 Orientacdes atualizadas — o didlogo com o letramento

Como salientam os PCN, a visdo de mundo altera-se e a lingua acompanha essas
alteracdes. Na ultima década, observamos o rapido avanco da tecnologia, os tradicionais
telefones fixos foram substituidos por telefones celulares. As cartas, enviadas pelo servigo
dos Correios, substituidas pelos correios eletronicos. Através da internet, trocamos
mensagens com pessoas de qualquer lugar do planeta, ou até no espaco, desde que
estejamos conectados a rede mundial. Os telefones celulares oferecem servigos de internet,
possibilitando que as pessoas se conectem em tempo real. Essa comunicacdo acontece em
todos os espagos, seja no ambiente familiar, rede de amigos, trabalho, ou mesmo entre
desconhecidos. Entre os varios servicos oferecidos pela internet, encontramos paginas de
relacionamento, de pesquisa de todos os temas, além de paginas para areas especificas de
conhecimento. A rede oferece tradutores em tempo real e servico de voz, em que
determinado programa I€ palavras no idioma solicitado pelo usuario. A comunicacao virtual
€ uma pratica diaria, conforme constatamos ao observar adolescentes e adultos com os
dedos grudados no teclado de seus smartphones enviando mensagens, fotos. Estdo sempre
interligados. Nesse cenario, o comportamento dos educandos, seus interesses também
mudaram. Para acompanhar essas mudancas, foram construidas, com a participacdo de
profissionais das redes publicas estaduais de ensino, alunos e comunidade académica, as
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, como parte de um conjunto de medidas

governamentais para o fortalecimento do ensino médio. Essas medidas visam acompanhar e
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adaptar as metodologias, as abordagens de ensino ao perfil dos alunos, as suas reais
necessidades e vivéncias.
1.12 OCEM

Linguagens, cadigos e suas tecnologias e demais blocos das OCEM séo abertas com
uma Carta ao professor, que esclarece: (BRASIL, 2006, p. 5) “O objetivo deste material é
contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente”. Esse gesto de
chamar para o diadlogo marca a atitude de construir coletivamente, buscar a participacdo dos
atores envolvidos na educacdo. Ao tratar do ensino de lingua espanhola, a proposta é
“sinalizar os rumos que esse ensino deve seguir, o que faz com que tenham um carater
minimamente regulador, marcar posi¢cdes tedrico metodoldgicas, sugerir caminhos de
trabalho, etc” (p. 127). O texto reafirma a necessidade da participagdo coletiva no sentido
de ler, discutir o documento para que ele “ganhe sentido e produza efeitos”. E importante
destacar a observacdo que o Documento faz sobre o interesse brasileiro de, através do
ensino de lingua espanhola, estreitar os lacos com os paises de lingua espanhola,
especialmente os do Tratado Mercosul. “Esse ndo ¢, no entanto, o inico motivo para que
se ofereca um ensino de espanhol de qualidade, nem o mercado deve ser o objetivo
fundamental para o ensino dessa lingua” (p. 127). Temos aqui uma proposta para que
reflitamos sobre o lugar da lingua espanhola no ensino, para que ndo seja reduzida sua

importancia, para que estimule, impulsione o respeito as diferencas e nelas se reconhegam:

Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns indicadores cuja
finalidade é nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso o Espanhol, no
ensino médio, dar-lhe um sentido que supere o seu carater puramente veicular,
dar-lhe um peso no processo educativo global desses estudantes, expondo-o0s a
alteridade, a diversidade, a heterogeneidade, caminho fértil para a construcdo da
sua identidade (BRASIL, 2006, p. 129).

Nessa perspectiva, 0 ensino de lingua espanhola deve visar ndo apenas 0 aspecto
comunicativo, mas a tarefa de conduzir o aluno a observacéo, a discutir, analisar a realidade
e como ele esta inserido nela. O que ensinar € substituido por como ensinar. O documento
ndo se fecha, isto é, ndo encerra suas orientacbes como acabadas, sancionadas. Ao
contrario, alerta para a necessidade de revisitar, de adaptar-se para acompanhar o
desenvolvimento e comportamento da sociedade. Também nédo oferece uma ementa com

conteudos, mas sugere assuntos, temas que podem ser abordados, analisados a partir da
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critica e da uma pratica que se alie a essa perspectiva, cuja finalidade é a formacéo cidada.

Pelas orientagBes em relacdo a pratica docente, especialmente no que tange ao
ensino de lingua espanhola, podemos dizer que as OCEM se constituem como praticas de
letramento critico. A nosso ver o letramento é significativo da superacdo em relacdo ao
tradicional modelo escolar de ensino bancario pautado na transmissdo de conhecimentos de
forma acritica.

Este capitulo termina com as Orientagdes nas quais reconhecemos indicios do
rompimento com a estrutura escolar ideologicamente construida para reproduzir. Ao
apontar para o aluno e reconhecer sua autonomia, inicia-se um processo de reconstrucdo de
valores e paradigmas. No segundo capitulo, adentraremos a concepc¢do de educacao que se
quer libertadora, trazida por Paulo Freire.
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2 CAPITULO I
LETRAMENTO

Neste capitulo retomaremos os conceitos de letramento ao logo dos estudos
desenvolvidos por pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Buscaremos, também, o aparato
da linguistica discursiva, a qual prescinde da leitura como acdo discursiva, para amparar 0s

pressupostos e conceitos que dialogam com o letramento critico.

2.1 O pensamento critico de Paulo Freire e as novas concepg¢des sobre educacédo:
letramento

Compreender o letramento significa reviver a educacdo segundo o educador
brasileiro Paulo Freire. Embora ndo tenha empregado o termo, sua visdo sobre educacéo
representa uma ruptura com o tradicional e consagrado modelo tecnicista. Contrariamente
as praticas baseadas em exemplos e materiais abstratos, desconhecidos dos aprendizes,
Freire apresentou ao mundo a valorizagdo do conhecimento adquirido pelo aluno em sua
vivéncia diaria como algo que ndo pode ser ignorado. O modelo de educacdo proposto por
ele parte da realidade do aluno, das coisas que ele conhece. Seu discurso e sua préatica
tocam profundamente nas questdes politicas e suas consequéncias para a sociedade. Dessa
preocupacdo, surgiu sua proposta educadora baseada na necessidade de conscientizar o

aluno a esse respeito. Em suas palavras:

A conscientizagdo ndo era outra coisa sendo o esfor¢o da compreensdo do mundo
histérico-social sobre que se esta intervindo ou se pretende intervir politicamente.
O mesmo ocorre com a compreensdo de um texto de cuja invencao os leitores ndo
podem escapar, embora respeitando o trabalho realizado, neste sentido, por seu
autor. Nao ha realmente, pratica educativa que nao seja um ato de conhecimento e
ndo de transferéncia de conhecimento. Um ato de que o educando seja um dos
sujeitos criticos (FREIRE, 2005, p. 242).

O reconhecimento ao trabalho de Paulo freire e a validade de suas propostas podem
ser constatados por meio das concepgdes sobre letramentos cujas reflexdes tém por objetivo
a educacdo como pratica de conscientizacdo, desenvolvida por meio da leitura dentro e fora
da escola. Em uma de suas obras, a Pedagogia da autonomia (1996), levanta a reflexao:
“Porque ndo estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares

fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos?” (FREIRE,
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1996, p.17). Nessa visdo, o0 conhecimento prévio dos alunos, aqueles adquiridos na
informalidade, na convivéncia familiar, no trabalho, passam a ser reconhecidos e 0s
contetidos a serem explorados sdo elencados com base na observagdo da realidade em que
os educandos estdo inseridos. Esse vinculo entre a leitura da palavra e a leitura de mundo
trouxe luz ao discurso para a educacdo. Mesmo sem abordar o ensino de linguas
estrangeiras, sua filosofia e suas contribuicbes tedrico metodoldgicas tém sido adotadas
como aporte por abordagens de ensino que bebem na fonte da libertacdo das consciéncias
propostas por ele.

Na origem dos estudos sobre o Letramento no Brasil estdo Kleiman (1995) e Soares
(1998). As autoras afirmam que o termo passou a ser utilizado a partir da publicacdo da
professora Mary Kato (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora
Atica, 1986) em que a autora atribui ao letramento o dominio da lingua falada culta.
Diferentemente de Kato, Freire ndo trata a educacdo pela perspectiva formal, ou seja, para
ele a preocupacdo nao estd em enquadrar o educando segundo padrdes institucionais. A
Pedagogia do oprimido traz a tona uma “Pedagogia que fa¢a da opressdo ¢ de suas causas
objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por
uma libertacdo, em que esta pedagogia se fara e se refara” (1987, p.32). Essa postura
marca, para a educagdo, uma nova perspectiva que passa a olhar o educando como um ser
social e tem, consequentemente, por direito e dever a autonomia sobre si. Mais adiante, na
mesma obra, alude ao conflito inerente aos oprimidos:

(...) sua luta se trava entre eles, (os oprimidos) serem eles mesmos ou seres
duplos. [...] entre dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados em seu poder de
criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo [...]. A libertacéo, por isto, é
um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce desse parto € 0 homem novo

que s6 é vidvel na e pela superacdo da contradigdo opressor-oprimido, que é a
libertacdo de todos (FREIRE, 1987, p. 36).

Diante dessas ideias, podemos inferir que Freire seja precursor da concepcao que,
mais tarde, passou a ser tratada como letramento. E a nogdo de que a educagdo deve
despertar as mentes, sair do ato mecanico de ensinar contetdos descontextualizados e
puramente teoricos, preparando o educando para a vida em sociedade de forma que possa

discernir sobre sua realidade. Na senda de Freire, 0s estudos estdo em continua expansao,
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gerando novas propostas para Letramentos, no plural, pois tratam da pluralidade do
fendmeno. H& ainda os que propdem os multiletramentos, que tratam dos modos de
letramento no contexto das inovagdes tecnoldgicas.

O impulso renovador de Freire teve seus multiplicadores. Entre eles, Soares (2004),
que na década de noventa analisou as relagdes entre lingua escrita, sociedade e cultura.
Nesse estudo, a autora introduziu o conceito de alfabetismo como justificativa de que saber
ler e escrever ja ndo era suficiente, ou seja, 0 conceito adquiria uma dimensdo social,

asseverando:

(...) dos individuos ja se requer ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do
escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver,

transformando-se assim seu “estado” ou “condi¢do, como consequéncia do
dominio dessa tecnologia” (SOARES, 2004, p.29).

Na concepcdo da autora, o alfabetismo abarca mais que a simples decodificacdo do
alfabeto. Para atender a essa tendéncia, que considera a necessidade de ir além do alfabeto,
da simples reproducédo dos sons e grafia, fez-se necessario adotar um novo conceito. Apos
publicacdo do estudo em que propde o alfabetismo, “foi-se progressivamente revelando, na
bibliografia, preferéncia pela palavra letramento em relacdo a palavra alfabetismo”
(SOARES, 2004, p.29). A autora atribui ao fendbmeno algo de natureza social e, a0 mesmo
tempo, individual. Nesse sentido, o letramento visto como fenémeno social afeta a
sociedade, cujas transformaces culturais, linguisticas, econdmicas e politicas decorrem das
relagbes com o mundo da escrita. Por outro lado, em sua dimens&o individual, o letramento
traz consequéncias para o individuo que, ao dominar as habilidades de leitura e escrita
transforma, consequentemente, suas condi¢oes sociais.

Em sua analise sobre letramento Marcuschi (2001) contextualiza o fenémeno entre
as praticas sociais e eventos comunicativos do qual prescinde as préaticas de leitura e escrita

na sociedade. Para ele

Investigar o letramento é observar praticas linguisticas em situagdes em que tanto
a escrita como a fala sdo centrais para as atividades comunicativas em curso.
Friso que se trata de praticas linguisticas, isto €, ndo ignoro que no caso do
letramento a lingua esta envolvida de modo crucial, o que nos impede de ignora-
la, embora néo fagamos dela (enquanto forma) o foco central da abordagem, pois
nossa visada volta-se para a lingua em uso (MARCUSCHlI, 2001, p.25).



45

O autor discorre sobre sua concepcdo de lingua como pratica, atividade, acdo. Esse
conceito de lingua como prética, atividade, acompanha as defini¢cdes de letramento
adotadas por diversos estudiosos da &rea. Ao refletir sobre a supremacia da escrita que
predominou durante longo periodo, retoma as concepgfes de letramento auténomo e
letramento ideoldgico de Street, (1993, p. 5 apud MARCHUSCHI, 2001, p. 26) que
concebe a escrita como uma tecnologia auténoma, base do que chamou de “modelo
autdbnomo” de letramento: “conceituavam o letramento em termos técnicos, tratando-o
como independente do contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a
sociedade e a cognicdo podem ser derivadas de seu cardter intrinseco”. Esse modelo foi
superado pelo que Street denomina como “modelo ideologico”, que concebe “as praticas de
letramento como inextricavelmente ligadas as estruturas culturais associadas a leitura e a
escrita nos diferentes contextos”. Desses dois modelos, inferimos que o modelo autonomo
de letramento corresponde a alfabetizacdo mecanica, dominio do alfabeto e sua
decodificacdo, enquanto o modelo ideolégico propde o estudo da relacdo entre fala e
escrita, a partir da reflexdo sobre as “relagdes de poder que imperam em qualquer
sociedade” (MARCUSCHI, 2001, p. 27). E do modelo ideolégico que derivam 0s estudos
sobre letramentos.

Kleiman (1995, p. 81) define letramento “como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Para a autora a preocupa¢do com o letramento
deve-se a valorizacao da escrita pelas sociedades industrializadas. Sua proposta para que 0
letramento seja eficiente passa pela leitura, pois, segundo ela, leitura e escrita sdo praticas
que atendem a propoésitos sociais. Tfouni (1995, p. 20) estabelece diferencas entre
alfabetizacdo e letramento, para ela, “Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisi¢do da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. Assim compreendido,
letramento tem, de acordo com a autora, carater notadamente social. Rojo (2009, p. 98)
ressalta essa distingdo entre alfabetizacéo e letramento:

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e
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escrita [...] enquanto o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva
socioldgica, antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p.98).

As autoras supracitadas, Kleiman, Soares, Tfouni, Rojo, concordam com o principio
de que letramento é uma pratica social que prescinde da leitura e da escrita. Retomamos,
neste ponto, o pioneiro Paulo Freire, que ja preconizava a conscientizagdo como
indispensavel nas praticas de aquisicdo das habilidades de leitura e escrita. Ele associou
leitura de mundo e alfabetizacdo e, ainda que ndo tenha empregado o termo letramento, a
abordagem por ele defendida se alinha a essa proposta. Sua proposta para a educacdo é de
carater engajado, com vistas a formar individuos que se mobilizem socialmente,
politicamente, criticamente e participem como cidaddos ativos no cenério social ao qual
pertencem. Para ele a tarefa de educar requer compromisso social e moral a fim de instigar
os educandos a tomar parte, agir, a movimentar-se.

A luz do pioneirismo de Freire vimos a importancia atribuida & leitura nas praticas
de letramento. Essa postura é fundamental para as propostas de desenvolvimento da
criticidade dos educandos, pois compreende que o ato de ler vai muito além de decodificar.
A leitura da qual o letramento prescinde é pratica social, politica, capaz de conduzir a
compreensdo de si mesmo, ao reconhecimento das estruturas sociais nas quais esta inserido

g, nesse cenario, situar-se.

2.2 A contribuicdo da analise do discurso francesa: concepc¢des de leitura articuladas

ao letramento

Espera-se que o letramento promova a formacdo do leitor critico. Mas, quanto a
leitura, como concebé-la? Reconhecemos a contribuicdo de Paulo Freire que trouxe luz a
compreensdo da préatica da leitura, ao atentar para fato de que a participacdo do leitor no
processo é fundamental para seu crescimento intelectual. Quando falamos em leitura nos
reportamos, também, a lingua estrangeira. Entdo, necessario reafirmar que toda discussédo

aqui desenvolvida considera, além da lingua materna, o ensino de lingua estrangeira.
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A formacdo do leitor critico visa a pratica social. Para melhor compreenséo,
apontaremos, resumidamente, a contribuicdo de alguns autores que compartilham essa
visdo. Em seguida, mobilizaremos os pressupostos da Analise de Discurso francesa,
doravante AD, ndo somente em relacdo a leitura, mas também em outros aspectos que
contribuem para esta pesquisa. Abordaremos, por exemplo, os conceitos de reversibilidade,
leitura polissémica, discurso pedagogico e discurso polémico, que coadunam com nossa
proposta.

Leitura é construcdo de sentidos, atividade compartilhada seja com o outro, com
outras leituras, textos, filmes, imagens. Conforme Brandao:

A leitura como atividade de linguagem é uma pratica social de alcance politico.
Ao promover a interac@o entre individuos, a leitura, compreendida ndo s como
leitura da palavra, mas também como leitura de mundo, deve ser atividade

constitutiva de sujeitos capazes de interligar o mundo e nele atuar como cidadaos
(BRANDAO, 1994, p. 89).

Temos, nessa concepc¢do, a leitura que ultrapassa as atividades curriculares. Ao
atentar para o alcance politico, supde uma dimensao socio-histdrica da leitura e do leitor,
que tem no texto seu lugar de manifestacdo social e discursiva. Por seu carater social, a
leitura assim compreendida possibilita ao aluno a condigdo de emancipar-se e interagir de
forma consciente e critica.

Nessa senda, entendemos como importante a reflexdo de Coracini (2005) sobre o
percurso da perspectiva da leitura no qual a autora traca diferentes concepgdes no espaco
tempo. No primeiro momento, a concepcao de leitura é decodificacdo e também interacao.
Enquanto decodificacdo atende a busca de uma verdade, cuja esséncia esta no proprio texto,
que ¢é visto de forma ampla e tem, na figura do sujeito-leitor, apenas o leitor, responsavel
pela decodificacdo do cddigo escrito, cuja compreensdo esta calcada na imparcialidade do
texto. J& no sentido da interacdo, a leitura deve ser entendida do ponto de vista de quem
escreveu, ou seja, ndo esta na leitura. Em um segundo momento, avangando no tempo e
aportando na atualidade, de acordo com Coracini (2005, p.23), alcangamos o status de
“leitura enquanto processo discursivo”. Nessa Visdo, temos o sujeito leitor que dialoga com
0 sujeito autor e, nesse processo, constroem sentidos multiplos. A leitura € como um olhar

de quem olha um objeto, tocado pela experiéncia de vida do leitor e a contextualizacdo
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historica e social de sua existéncia, que lhe oferece as possibilidades de interpretacdo que
auxiliam na construcdo de sentidos de si e do mundo.

Adotamos essa perspectiva também na leitura em lingua estrangeira na sala de aula,
acreditando que o conhecimento que o aluno traz é acionado por ele no processo de
atribuicdo de sentidos. O aluno relaciona o texto as suas proprias experiéncias, o0 que
entendemos como uma estratégia de compreensao.

Segundo a AD, na leitura sujeito e sentidos se constroem junto com o texto, por
isso, ndo se pode controlar todos os sentidos possiveis de um texto. Essa é a perspectiva
inspirada na concepcao de discurso que, etimologicamente, “tem em si a ideia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento” (ORLANDI, 1999, p. 15). A formagdo de um
discurso € constituida pelo principio do dialogismo, ou seja, os discursos vém ao mundo
povoados de outros discursos, 0s quais dialogam e mantém um constante duelo, ora
legitimando-se, ora se confrontando. Através da linguagem nos confrontamos com o
mundo, com 0s outros sujeitos, com os sentidos e com a histdria, com a qual contribuimos,
pensando ou agindo, em sua reprodugdo ou transformacdo. N&o temos como néo
interpretar, logo, ndo escapamos da presenca da ideologia em nossas vidas. Ideologia,
considerada numa formagao discursiva, “nao € ocultagao, mas funcao da relagao necessaria
entre linguagem ¢ mundo” (ORLANDI, 1999, p. 47).

Leitura é lugar de interpretacdo e compreensdo. Orlandi (2008) mobiliza a nogdo de
leitura consoante com os seguintes propositos:

a) O de pensar a produgdo da leitura e, logo, a possibilidade de encara-la como
possivel de ser trabalhada (se ndo ensinada); O de que a leitura, tanto quanto
a escrita, faz parte do processo de instauracdo do(s) sentido(s); O de que o
sujeito leitor tem suas especificidades e sua histdria; O de que a leitura, tanto
guanto os sentidos, sdo determinados histérica e ideologicamente; O fato de
que ha mdaltiplos e variados modos de leitura; Finalmente, e de modo
particular, a nocdo de que a nossa vida intelectual estd intimamente

relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social
(ORLANDI, 2008, p.8).

A leitura é produzida (Orlandi, 2005). Se ¢é produzida, significa que os sentidos sdo
construidos socialmente. Nem os sujeitos, nem os discursos e nem 0s sentidos estdo prontos

e acabados. H& uma multiplicidade de sentidos, pois a construcdo de sentidos se da a partir
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do lugar no qual a fala do sujeito é construida. Para Orlandi, a maneira como o leitor se
representa no processo de leitura deve considerar que (1996, p.184) “a leitura ¢ seletiva,
isto ¢, ha varios modos de leitura”. Outras consideracOes referem-se a relacdo do leitor

com o contexto:

(...) sem o contexto e a relagdo definida do leitor com a situag&o, ou seja, sem 0s

elementos que unificam o processo da leitura, que a configuram, ndo ha o
distanciamento necessario para a leitura e o leitor perde o acesso ao sentido. E
isso que se da quando o leitor 1€ palavra por palavra, sentenca por sentenca, € nao
apreende o sentido global do texto, ou se pergunta, no final de uma leitura: “o que
é que eu devo entender disso? Segundo o que pensamos, esses sao problemas que
dizem respeito a relacdo do leitor com a situacdo que envolve a leitura
(ORLANDI, 1996, p. 185).

Um dos aspectos considerados entre os mais importante por Orlandi (1996) é o da
representacdo do leitor no processo da leitura, pois “na medida em que 1€, se constitui, se
representa, se identifica” (1996, p. 185). No dizer de Orlandi (1996, p. 191) “ha uma
relacdo de interacdo que regula as possibilidades de leitura. O autor € levado em conta e
isso também faz parte das condi¢des de produgdo de leitura”. Por esse viés a leitura se
alinha a proposta de letramento de um modo geral e, particularmente, ao letramento critico,
cujo enfoque esta em “levar o aluno a refletir sobre a historia, sobre o contexto de seus
saberes, seu senso comum [...] a perceber que para alguém que vive em outro contexto a
verdade pode ser diferente” (MENEZES DE SOUZA, 20114, p. 293).

Cumpre dizer que a AD situa a interpretacdo na relagdo com a ideologia, que por
sua vez é concebida de acordo com Orlandi (1992, p. 100) “como 0 processo de producéo
do imaginario, isto €, producdo de uma interpretacao particular que apareceria, no entanto,
como a interpretacdo necessaria que atribui sentidos fixos as palavras, em um contexto
historico”. Quem 1€ produz sentidos em condi¢cdes determinadas socio historicamente. Essa
afirmacédo supde reconhecer que a interpretacdo de um dado texto pode variar de acordo
com 0s sujeitos que o leem e mesmo a leitura feita pelo mesmo sujeito pode ser diferente,

quando feita em épocas diferentes.
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2.3 Da leitura parafrastica para a leitura polissémica: em busca do letramento

H4&, de acordo com Orlandi (1996), diferentes niveis de sujeito, 0 que resulta em
correspondentes niveis de leitura e, consequentemente, a modos diferenciados de interacdo
com o texto. Assim, temos dois niveis de leitura: leitura parafrastica e leitura polissémica.
A paréfrase consiste em uma volta aos mesmos dizeres, formulacbes diferentes para o
mesmo dizer, caracterizada pela reproducdo do sentido dado pelo texto fonte para a
producdo de um texto derivado. A parafrase reproduz o texto sedimentado, estabilizado,
previsivel. Nela, na parafrase, ocorre uma correspondéncia de sentidos entre o que foi dito,
0 enunciado e as leituras posteriores sdo como reformulacdes, se equivalem. Essa
equivaléncia garante, por assim dizer, a compreenso entre os que participam da leitura. E
uma leitura, podemos dizer, acritica, uma vez que ndo desenvolve habilidades de
guestionamento, de andlise diante de textos que circulam em todos 0s espacos, ndo somente
no ambito escolar . Portanto, esse nivel de leitura pode ter consequéncias negativas para o
desenvolvimento critico dos alunos dentro e fora da escola.

J& a leitura polissémica, é definida pela atribuicdo de multiplos sentidos ao texto.
Nela estdo assegurados 0s muitos, maltiplos significados que sdo naturais na comunicacao
humana. Trata-se de livre interpretacdo, do deslocamento, da ruptura dos processos de
significacdo. Esses niveis de leitura podem ser resumidos no seguinte: paréafrase é aquilo
que se mantém nos dizeres e polissemia é a ruptura disso. O nivel de leitura esperado € o
polissémico, é por esse Viés que essa pratica pode, realmente, possibilitar a transformacao
social a partir de um ensino que desperte a consciéncia critica, que atente para as diferentes
visdes de mundo expressas na e pela linguagem.

A leitura polissémica, acreditamos, se alinha a proposta do Letramento critico no
sentido de reconhecer a heterogeneidade, a flexibilidade de construcdo de sentidos,
portanto, o respeito aos diferentes modos de pensar. E a oportunidade de educar para o

respeito as diferencas.
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2.4 Leitura nas aulas de lingua estrangeira

Por longo periodo, o ensino aprendizagem de LE teve por objeto o estudo quase
exclusivo do funcionamento da lingua. Para tanto, eram comuns exercicios como
memorizacgdo de vocabuléario, os que pediam para completar frases, outros que a transcricao
de informac0Ges contidas em textos e outras afins. Todas as atividades objetivavam o ensino
da gramética normativa. Essa realidade predominou até o surgimento da abordagem
comunicativa, que tem por préatica a adogdo de situagcdes comunicativas. Isto significa que o
ensino da LE deve proporcionar as condi¢Ges de uso da lingua alvo. Assim, essa abordagem
trabalha com situacdes simuladas em que os futuros falantes podem praticar o que
aprenderam para aquele contexto. A abordagem comunicativa aplicada ao ensino de linguas
estrangeiras predominou até recentemente, quando as concepc¢des sobre letramento se
estenderam ao campo das LE.

Os estudos sobre letramento trouxeram novas perspectivas para o ensino de linguas
estrangeiras, que ultrapassou a barreira das formalidades da lingua e das situagdes
comunicativas recriadas, das técnicas de decodificacdo, memorizacdo, do ensino da
gramatica pela gramatica. Ao considerar que a pratica social é o objetivo do aprendizado,
embasa as concepc¢des sobre letramento como caminho para a emancipacdo intelectual.
Essa emancipacdo pressupfe uma tomada de consciéncia sobre a participacdo de cada
cidaddo na sociedade. Sobre os lugares que cada um ocupa na hierarquia social. Paulo
Freire abriu os caminhos ao falar em conscientizacdo e agora assistimos a repercussao de
suas propostas. Apesar de ndo usar o termo, suas ideias sao consideradas precursoras do
que atualmente € concebido como letramento. Os diversos estudos deste fendmeno apontam
a leitura como caminho para alcanca-lo. No estudo das linguas estrangeiras, especialmente
nas escolas regulares, também o letramento colabora para a formacéo cidadd, configurando-
Se como espaco para crescimento intelectual e reflexivo, para a autonomia.

Nossa proposta e especifica para o ensino de lingua espanhola. Visa estimular o
prazer e motivacdo pelo aprendizado por meio de préaticas de leitura, consoante com a
abordagem do Letramento Critico, doravante LC. Varias situa¢fes contribuiram para que

adotassemos essa abordagem. Entre outras, a carga horaria menor que as demais disciplinas
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que deixa o professor na obrigacdo de optar por determinados aspectos a serem alcangados,
em detrimento de outros, 0 nimero de alunos em sala de aula, um desafio a mais para o
professor, quando se propde a trabalhar, por exemplo, atividades relativas a oralidade.

Ensinar e aprender lingua estrangeira na escola requer superacao. Para isso, motivar
os alunos a buscarem, fora do ambiente escolar, contato com a lingua estrangeira, € uma
alternativa. Incentivar, por exemplo, que ou¢cam mdasicas de suas preferéncias, que leiam
textos sobre os temas que lhes parecam interessantes, isso em lingua estrangeira, € uma
maneira de aproxima-los a lingua em pratica. Essas atividades podem ser prazerosas,
podendo tornar-se habito. Esse contato facilita o aprendizado por familiarizar ao aluno a
lingua, seja como estrutura formal, vocabular, semantico, auditivo, oral. Mas isso nédo é
tudo. Essas atividades promovem o contato com a cultura, 0s aspectos sociais representados
pelo uso da lingua. Por tudo isso, sugerimos que a leitura potencializa o aprendizado de
lingua estrangeira.

As préticas de letramento devem, necessariamente, promover a interacdo do
individuo com o texto, desvelar as questbes sociais, historicas e culturais que nele estéo
presentes, analisar de forma questionadora os discursos dominantes no meio social do qual
faz parte para, com essa postura, possibilitar a transformacdo desse individuo local e
globalmente. Podemos dizer que essa postura parte do respeito a diversidade de leituras que
o0s textos podem adquirir, quando respeitadas as individualidades de cada leitor. Na leitura,
cada leitor tem o seu olhar, pois ele olha para o texto levando consigo as suas construcgdes,
seu conhecimento, seu universo. Mas também, nesse processo, € instigado a olhar para as
condicBes de producdo dos textos, quais as expectativas estdo na superficie, quais estdo
encobertas, a quais interesses atendem. E possivel afirmar que, para o letramento critico, o

texto é constituido de ideologias, dai o principio de construir, reconstruir os significados.

2.5 Letramento critico: a aula de lingua estrangeira preparando para o respeito as
diferencas

A origem do conceito de letramento critico, segundo Freebody (2008) e Musprat et
al (1997) (apud DUBOC, 2014), ocorreu nos anos 60 inspirado na teoria critica de

educacdo e influenciado pela pedagogia critica de Paulo Freire. Lankshear e Maclaren
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(1991 apud SOARES, 2014, p. 15) definem letramento critico nos seguintes termos:
“praticas sociais e concepgdes de leitura e escrita possiveis e reais capacitam sujeitos
humanos a entender e engajar-se em politicas da vida diéria na busca por uma ordem social
mais verdadeiramente democratica.” No momento em que reconhecemos a contribui¢ao de
autores internacionais e a variada publicacdo a respeito dessa abordagem em lingua inglesa,
optamos pelos autores nacionais, que ja investigaram amplamente o fendmeno. Séo,
certamente, aptos a produzir conhecimento e merecem a devida validagdo. Esperamos, com
essa atitude, fortalecer a fortuna critica dos pesquisadores e a producdo do Sul. Assim,
desenvolveremos os pressupostos do LC a luz dos estudos realizados por Monte Mor
(2013); Jordéo (2014); Duboc (2014); Menezes de Souza (2011a) e (2011b).

2.6 Concepcdes e propostas do letramento critico

O letramento critico é prética discursiva. Parte do pressuposto de que “a lingua é
discurso, espacgo de construcdo de sentidos e de representacdo de sujeitos e do mundo”
(JORDAO, 2014, p.73), o0 que compreende também as linguas estrangeiras. Em suas

reflexBes sobre quais seriam 0s métodos, assevera:

O LC se coloca como uma perspectiva de trabalho educacional desejavel nas
orientacdes oficiais na medida em que se mostra sensivel aos espagos das préaticas
sociais, aos sujeitos e seus contextos, e assim abrange um pais grande e multiplo
como o Brasil. [...] A “igreja aberta” do LC permite que cada espago local
determine seus procedimentos, sua metodologia, suas praticas de letramento —
ndo existe um método especifico, um determinado receituario, um conjunto de
procedimentos recomendado pelo LC: essa visdo de mundo funda-se no profundo
respeito aos conhecimentos locais [...] referenciado por principios gerais
compartilhados pela comunidade escolar... (JORDAO, 2014, p. 205).

A alusdo ao respeito aos conhecimentos locais € um dos pressupostos desta
abordagem. Para melhor compreensdo do LC, Menezes de Souza (2011b) nos recorda 0s
conflitos e justaposi¢des entre culturas no mundo globalizado contemporaneo. Nessa
perspectiva, a escola, através do Letramento Critico tem o papel de preparar os alunos para

lidar com as os conflitos causados pelas diferencas.

O mundo globalizado contemporaneo traz consigo a aproximacao e justaposicdo
de culturas e povos diferentes - muitas vezes em situagdes de conflito. Se todas as
partes envolvidas nos conflitos tentassem ler criticamente suas posturas,
procurando compreender suas proprias posicdes e as de seus adversarios, ha a
esperanca de transformar confrontos violentos e sangrentos. Preparar aprendizes
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para confrontos com diferencas de toda espécie se torna um objetivo pedagdgico
atual e premente, que pode ser alcancado através do letramento critico
(MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 129).

O autor busca redefinir o conceito de critico retomando Paulo Freire, que concebe a
conscientizagcdo como o esfor¢o por compreender 0 mundo sobre o qual esta ou se pretende
intervir politicamente.

Monte Mor (2013, p. 45) ao analisar essa abordagem, coloca como base o
desenvolvimento da “habilidade critica”. A autora revisita as premissas de varios estudiosos

dos letramentos e suas concepcdes sobre 0 que € a critica, concluindo da seguinte maneira:

Constata-se das atuais leituras que a habilidade critica se revela um elemento
fundamental nas propostas educacionais que levam em conta as teorias e praticas
de letramentos. O desenvolvimento dessa habilidade se d& num processo
expansivo e de mao-dupla, voltado para a sociedade de agora. Traduz-se no
desenvolvimento de habilidades de percepcdo social, de construgdo de sentidos,
do reconhecimento de outras formas de construgdo de conhecimento (diferentes
das tradicionais e legitimadas), de promocdo de agéncia e de cidadania ativa,
dentre outras habilidades que despontam e se fazem conhecidas (MONTE MOR,
2013, p. 45).

A habilidade critica, de acordo com Monte Mér (2013), é de carater social, ndo
natural, o individuo aprende, desenvolve essa habilidade. Nisso, ele se reconhece como um
ser social, ligado a outros seres. Nesse processo, o individuo se educa para saber das
relacfes sociais que movem o sistema politico que a tudo controla, essa educacdo deve ser
capaz de leva-lo ao conhecimento de si, de seu papel nesse meio. Juntamente com a
habilidade critica esta a construcéo de sentidos, que se da durante o processo de leitura. Os
leitores constroem os sentidos no ato da leitura. Jorddo (2014, p. 200) afirma que “os
sentidos existem em préticas sociais, fazem parte delas, ou seja, trata-se de um processo
coletivo, social,- construimos sentidos em nossas comunidades interpretativas”. As
comunidades interpretativas permitem o compartilhamento de interpretagdes dos sentidos,
ndo apenas dos textos verbais. Dai a sintonia entre as interpretac@es, pois as subjetividades
se encontram, se entrelacam, suas experiéncias sao semelhantes porque séo organizados em
grupos. A realidade que afeta as subjetividades é semelhante, o que se reflete nas
atribuigdes de sentido aos textos.

Nesse escopo, Menezes de Souza chama a atengdo para o que considera “um mundo

de interconectividade” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 284). Esse quadro, segundo ele,
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pode ser observado no mundo atual, no qual o uso das tecnologias da informacdo para
intermediar as comunicacdes cresce seguidamente. A expansdo do uso essas tecnologias
interconecta individualidades e comunidades. A fim de explicar como esse processo ocorre,
ele interroga sobre qual seria a relacao entre “individuos interconectados e comunidades

interconectadas”. A resposta esclarece o que sdo as comunidades:

cada comunidade é formada por grupos multiplos, ou seja, heterogéneos: todos
nds pertencemos ao mesmo tempo a varias comunidades. H4 uma comunidade de
classe social, de género, de faixa etaria, de origem geogréafica, de profissao, etc.
ao mesmo tempo em que vocé é aquela pessoa cujo nome esta registrado em seu
R.G, que diz que vocé é uma pessoa no singular, vocé ao mesmo tempo é
membro dessas varias comunidades, e cada comunidade tem sua forma de pensar,
de agir, de falar, de se comunicar, enfim, de se relacionar. Resultado: todos nés
somos varios. (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 284-285).

A interconectividade registrada pelas observagdes do autor pode ser observada, por
exemplo, pela existéncia e intenso uso das denominadas redes sociais. Elas sdo sucesso
mundial e usa-las € uma pratica democratica, pois ndo seleciona perfis de usuarios. Basta
ter acesso a internet para fazer parte da rede. Citamos o uso do whats app, um aplicativo
para celulares que permite a interconectividade virtual. Nele, é possivel, além dos contatos
individuais, filiar-se aos chamados grupos, que sdo como comunidades. Esses grupos
formam-se por afinidades, assim surgem os grupos de familia, que podem ser da familia, a
familia da mae. S&o comuns os grupos de pessoas que compartilham o local de trabalho, os
grupos de salas de aulas escolares ou universitarias, grupos criados pelos interesses
religiosos, e até alguns provisérios criados para informar sobre eventos de duracdo
determinada. Diante disso, fica clara a interconectividade de pessoas que, apesar das
diferencas de personalidade, visto que cada um é uma individualidade, compartilham
determinadas posicdes, informagdes, pensamentos com comunidades/grupos formados por
pessoas diferentes, o que permite dizer que é possivel identificar-se em diferentes posicdes
dentro da sociedade.

“Interconectividade social” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 285) é a expressdo
usada para definir esse mundo das interconexdes. Essa realidade faz com que as pessoas se
comuniquem em varias linguagens, que sao as praticas das diferentes comunidades as quais
se vinculam a exemplo da linguagem especifica da area de trabalho, do ambiente familiar,

da faixa etaria, entre outras. Comunicar-se, nesse contexto, exige mais que saber
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decodificar. Faz-se necessario saber adaptar-se ao contexto, a linguagem propria de cada
comunidade, o que requer um apurado senso critico para discernir e, desse modo, poder
optar por adaptar-se ou ndo. A complexidade do contexto pede que a educacdo acompanhe
0S rumos que a sociedade esta seguindo para que nao corra o risco de tornar-se excludente.
Para ndo excluir, é preciso ter em conta a heterogeneidade dos individuos, das comunidades
de individuos, dos objetivos de inclusdo e assim respeitar as diferencas proprias da
diversidade em que vivemos.

Respeitar a heterogeneidade das comunidades significa compreender que as leituras
que elas fazem do mundo sdo diferentes. Assim, um texto podera ter sentidos diferentes de
acordo com a faixa etaria ou da classe social dos leitores. O letramento critico como
abordagem para o ensino de LE redefine o papel de consciéncia critica. Menezes de Souza
(2011a, p. 293) sugere que o Letramento critico seja uma abordagem focada no aluno:
“fazer o aluno ir além da aparéncia da verdade; fazer o aluno refletir sobre aquilo que pensa
que é natural e verdadeiro [...]. Levar o aluno a perceber que para alguém que vive em
outro contexto a verdade pode ser diferente.” Essa definigdo respeita a heterogeneidades
das leituras possiveis, as individualidades, no que entende por redefinicao da consciéncia
critica.

Monte Mor, (2013) observa que a orientacdo para o desenvolvimento critico esta
presente nas variadas concepcdes de letramento e entdo questiona se 0 que esta em jogo nas
teorias € “ser critico ou ndo ser critico” (2013, p. 47). Ela conclui que a critica esta nas
bases que sustentam as teorias sobre letramentos e vai além ao propor que pelo viés da

critica deve-se:

(...) revisar, ampliar e ajustar curriculos, epistemologias, habilidades,
capacidades, conceitos de linguagem, de cidadania, a relacdo escola-sociedade, as
relagbes entre professor-aluno (e as identidades destes), a linguagem em suas
habilidades e praticas (MONTE MOR, 2013, p. 47).

A revisdo e 0s ajustes na educacdo estdo no bojo do letramento critico. Novas
direcdes para a educacdo, que se volta para a heterogeneidade de seu publico pensando em
administra-las segundo atitudes de respeito as diferencas. O padrdo homogeneizador da
escola, cujas praticas visavam a reproducdo dos modelos de comportamentos aceitos pela

sociedade, d& lugar a escola das diferencas, que leve em conta as diferentes linguagens e
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discursos. A escola, no contexto do letramento visa o desenvolvimento da habilidade
critica, levando em conta que é algo a ser desenvolvido, ou seja, é algo que esta latente e
deve ser estimulado para que se desenvolva.

Se a habilidade critica € algo a ser desenvolvido, que caminhos tomar para conduzir
essa pratica sem imposicdo ou formar opiniGes a partir da figura do professor, que € o

condutor desse processo? Jordao (2013) sugere que isso pode vir do confronto:

[...] procedimentos interpretativos no espaco escolar, em um ambiente de
colaboracdo, os alunos tem a oportunidade de perceber-se na posicdo de
atribuidores de sentidos, de se ver como agentes construtores de significados em
conjunto com comunidades discursivas de interpretagfo [...] JORDAO, 2013, p.
84).

A autora sugere “um ambiente de colaboragdo” (JORDAO, 2013, p. 84) como meio
para que os proprios alunos se vejam na posicdo de leitores criticos, atribuindo-lhes
responsabilidade pelas proprias interpretagdes. O professor, nesse ambiente, orienta a
leitura de forma que os leitores reconhecam que ndo existe uma Unica interpretacdo, mas
que ha varias, assim como ha varias comunidades, ao aluno € facultado a oportunidade de
observar que cada leitor interpreta de uma maneira. O aluno, nesse ambiente, ao observar as
leituras individuais, é conduzido para a reflexdo de que, apesar das individualidades de
cada um, ninguém vive sozinho, que nos agrupamos em comunidades e essas, por sua vez,
também possuem seus proprios modos de compreensdo. Por esse modo, a conscientizacao
funciona para oferecer ao leitor a reflexdo sobre os valores éticos, morais, culturais. Ele tem
a oportunidade de se reconhecer em um meio de diversidades de valores e que, apesar das

diversidades, todos possuem seus direitos de expressao.

2.7 Escola, Aparelho Ideoldgico, Discurso Pedagdgico. Superagdo?

A escola, como vimos, configura-se como instituicdo formal, obedece a regras, na
maioria das vezes rigidas, que vao da organizacdo do sistema em ciclos/etapas, estipulacdo
de um curriculo comum, carga horéria, cargos necessarios ao fluxograma, a aplicacéo de
avaliagbes. Essa estrutura esta autorizada a legitimar e oficializar a aquisi¢do de
conhecimentos. Conforme foi dito em outro momento, essa organizacdo é, segundo
Althusser (1974), um aparelho ideologico do estado, ao qual cabe a continua reproducao da

ideologia de sua ideologia. Sendo a escola o instrumento para a reproducéo de ideologias,
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esta a servico do modelo capitalista de (re)producédo de méo de obra barata, proletaria, para
alimentar a elite dominante.

Sendo assim, levantamos o questionamento: é possivel romper com o modelo da
educacdo para a reproducdo? Chegard o dia em que a escola rompera com 0 processo
homogeneizador por ela perpetrado? E possivel praticar a educacio para 0 respeito a
heterogeneidade que constitui 0 mundo?

Para responder aos questionamentos elencados, buscamos o aporte das pesquisas em
Linguistica Aplicada e educacdo que buscam, em alguns de seus conceitos, 0 apoio das
ciéncias sociais. Um dos mais valorados neste momento é o de identidade, a partir do qual
exp0be a necessidade de que a escola leve em conta a diversidade identitaria e sécio-cultural
de seus alunos. A anélise de discurso ao abordar o discurso pedagdgico analisa as posi¢des
assumidas pela escola. Orlandi (1996) inaugura o que chamamaos de tipologia discursiva,
que analisa o objeto discursivo sob o angulo da interacdo e da polissemia. Para explicar a
relacdo linguagem/contexto, ela define a tipologia composta pelo que chama de discurso
ludico, discurso polémico e discurso autoritario. Essa tipologia é resumida pela autora nos

seguintes termos:

De acordo, entdo, com a dinamica das condicdes de producdo teremos 0s VArios
tipos de discurso, tal como os definimos em “o Discurso Pedagogico: a
Circularidade™: no discurso ludico, ha a expansdo da polissemia pois o referente
do discurso esta exposto a presenca dos interlocutores; no polémico, a polissemia
é controlada uma vez que os interlocutores procuram direcionar, cada um por si, 0
referente do discurso e, finalmente, no discurso autoritario ha a contencdo da
polissemia, j& que o agente do discurso se pretende Unico e oculta o referente pelo
dizer. (ORLANDI, 1996, p. 29).

O termo ludico significa jogo, esta associado a brincadeiras, diversdo, o que nos
permite dizer que o ladico € um tipo de discurso marcado pelo jogo de interlocucdes
em que ha uma polissemia aberta, distante do desejo de persuasdo, da verdade exclusiva. E
marcado, também, pelo movimento dialégico dos interlocutores, o que o torna dinamico.
Exemplos desse tipo de discurso sdo poesias e obras artisticas. Por outro lado, o discurso
autoritario deixa poucos espacgos, quase anula a polissemia e 0 jogo de sentidos. A escola
tradicional, na qual esta a maioria de nossos alunos, filia-se a esse discurso. Nesse espaco
estdo bem configurados os papéis hierarquizados representados pelas figuras do diretor, dos

professores. Como um exemplo de restricdo a polissemia, citamos a pratica de usar o livro



59

didatico tendo como aceitaveis unicamente as respostas nele contidas. Ou seja, quando
esperamos que as respostas coincidam, estamos silenciando vozes, restringindo a
construcdo de sentidos, de polissemia. Orlandi (1996, p. 29) situa o discurso pedagdgico,
doravante DP, como “um discurso autoritario, logo, sem nenhuma neutralidade. O DP se
dissimula como transmissor de informag¢do.” Nesse sentido, o professor ¢ autorizado a
reproduzir os conhecimentos e seu préoprio saber é restringido. Essa visdo do professor nos
recorda Paulo Freire em sua critica & ‘educagao bancaria’, segundo a qual o professor deve
limitar-se a transmitir informacfes ao estudante e este se limita a passiva espera pelo
conteddo a ser ditado. Embora admita que o discurso autoritario seja dominante, a AD nos
diz que os discursos devem ocorrer nessas trés formas, o autoritario, o lidico e o polémico,
porém, segundo a AD, deve predominar o discurso polémico.
2.8 Escola, Discurso Polémico, autonomia e criticidade — um caminho possivel

E o discurso polémico que torna possivel a relacdo dialdgica entre o educador e 0
educando. O dialogo abre espago para o processo polissémico. No espaco do didlogo, por
meio da presenca dos interlocutores e da relacdo entre eles, ha o efeito da producdo de
sentidos. E o discurso polémico que instaura, em sala de aula, a escuta e a fala do estudante.
A AD propde a “reversibilidade” nas relagdes entre os interlocutores, como critério de
distingdo entre os tipos de discurso ou do que chama de funcionamentos discursivos.
Conforme aponta Orlandi, “o discurso autoritdrio procura estancar a reversibilidade; o
ludico viver dela; no polémico, a reversibilidade se da sob condigdes” (ORLANDI, 1996, p.
29). Diante da realidade infrutifera e homogeneizante do discurso autoritario, apresenta-se
como um caminho para a heterogeneidade, o discurso polémico, centrado na relacéo entre
os interlocutores, no embate/debate em que uma voz tenta impor-se a outras. Nessa
situacdo, o grau de polissemia tende a ser menor e para instaurd-lo faz-se necessario
apresentar argumentos a serem reconhecidos como capazes de afirmar a posicao de quem
enuncia. Vemos nos textos dissertativos e teses exemplos desse tipo de discurso.

Instaurar o discurso polémico requer reversibilidade, acdo cara ao desenvolvimento
critico, pois instaura 0 movimento nas posic¢des sujeito ao possibilitar que a posi¢édo aluno,
0s seus dizeres, tenha igual legitimidade no processo discursivo que a posi¢cao professor.

Melhor dito, esse movimento que permite ao aluno falar de seu préprio lugar, que seja
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capaz de questionar os sentidos, os dizeres dos outros. Nesse movimento, o aluno avanga da
paréfrase para a polissemia, isto é, ele busca outros sentidos e nessa busca desloca-se das
ideias prontas, do pré-estabelecido e, dessa forma, ele toma parte na historicidade desse
processo. Ao desconstruir o discurso autoritario, a reversibilidade pede ao professor a
renuncia a sua posicdo institucionalmente estabelecida de detentor absoluto do saber,
colocando-se como ouvinte, o que contribui para a construcao do saber. Isso possibilita que

0 aluno avance de sua posicéo aluno ouvinte para a posi¢do de aluno autor.

Se a escola esta habituada ao previsivel, ao controlavel, ao discurso autoritario,
polemizar pode ser um grande desafio, visto que provoca discussdes, embates, mobilidade.
Mas, por meio do dialogismo na relagcdo professor-aluno, as relagdes sociais que acontecem
na escola instauram a reversibilidade de papéis que constitui o trabalho linguistico. Desse
modo, considerar a fala do aluno € um recurso especial que lhe permite marcar sua presenca
em sala de aula, ouvir as vozes, as diferencas, as historias que chegam de fora, é préatica

discursiva, é discurso, & promover a heterogeneidade, a cidadania e o respeito.

2.9 Dialogismo e interacdo construindo o letramento

Buscando argumentar sobre a linguagem e a importancia do dialogismo na prética
pedagdgica, vemos no didlogo com a Filosofia da Linguagem de Bakhtin (2006) um
recurso de aproximacdo possivel. Bakhtin inovou ao propor como objeto linguistico
também a fala, compreendida como realiza¢do da lingua, abarcando, ao mesmo tempo, a
circunstancia de producdo, 0 momento historico, a sociedade e suas ideologias e 0 sujeito
como ser integral. Essa concep¢do marca o principio dialégico presente em todo discurso,
de onde é possivel depreender a aproximacdo com a AD francesa. Para Bakhtin, estamos
constantemente participando de um dialogo em que a interagdo com o outro € inevitavel,
pois 0 eu constitui esse outro e € por ele constituido, ou seja, o dialogismo é basico da
existéncia humana, é produto historico marcado cultural e socialmente. E no dialogo que
acontecem o0s embates e as lutas. Nesse sentido, didlogo ndo é apenas concebido
aritmeticamente, conforme podemos ver:

O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, € verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se
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compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas a
comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacdo verbal de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 1929/2006, p. 125).

Tomamos a concepcdo Bakhtiniana da Filosofia da Linguagem na medida em que
compreende a natureza humana linguistico dialdgica e a importancia da interacdo para que
novos discursos sejam constituidos, ressignificados e assim ressignifiqguem a realidade. No
didlogo, o locutor analisa as palavras dos outros, a imagem que se tem do outro para
construir seu discurso individual. Ent&o, o interlocutor recebe o discurso do locutor, assume
alguma posicdo, formula juizos de valor para compreender a palavra do outro, do que
resulta ser a compreensao, também, uma acdo dialdgica. Qualquer que seja a posi¢do do
sujeito de linguagem, locutor ou interlocutor, a consciéncia passa a manifestar-se quando
ele se inscreve, toma parte na cadeia discursiva. Por essa razdo, Bakhtin sustenta a ideia da
alteridade como condicdo da identidade. Os outros constituem dialogicamente o eu, a
propria palavra é também a palavra dos outros. Na interagdo e determinante a palavra:

[...] tanto pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Atraves da

palavra defino-me em relacdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade [...] BAKHTIN, 2006, p. 113).

Compreender a importancia da interacdo como préatica social historica é entendé-la
como discurso, aceitando que o0s sujeitos aprendem ndo através da apresentacdo de regras
modeladoras de uma lingua pronta e acabada, mas porque usam a lingua em contextos
histéricos concretos, que resultam de suas necessidades comunicativas. No dialogo o
mundo de cada um encontra 0 mundo do outro e esses mundos, como textos, mantém
relacbes de amizade e de confrontos entre si, podendo ser apreciados e discutidos em suas
varias perspectivas, de modo que todos se envolvam criticamente. Nessa perspectiva, tanto
professor como estudante podem assumir a funcdo de ouvinte e/ou falante para, desse
modo, atender a pluralidade cultural da escola propiciando uma aprendizagem significativa
entre 0s sujeitos participantes deste processo.

Para tal, é imprescindivel reformular o discurso pedagogico que, de
predominantemente autoritario deve, cada vez mais, abrir espaco para o discurso polémico,

0 que significa uma ruptura com o modelo vigente na maioria das escolas brasileiras. Essa é
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a maneira que pode possibilitar a abordagem dialégica em sala de aula e, assim, construir
uma educacdo com um sentido verdadeiramente social. Assim retomamos o incentivo a
uma abordagem de leitura que dialogue com os alunos, que dé voz a eles, que os habilite
para que se descubram sujeitos dentro e fora da sala de aula, que aceite e valorize suas
producdes linguisticas orais. Proporcionar, pela leitura, situacGes praticas em que os alunos
possam argumentar € a oportunidade para que se expressem e observem os diferentes
sentidos construidos na prética discursiva. Tal dindmica permite a instauracdo de novas
leituras e gestos de interpretacdo, o que eleva o aluno da posicdo de quem se limita a
executar tarefas para a posicao de sujeito capaz de refletir de maneira ampla e, de maneira
particular, produzir e atribuir sentidos.
2.10 O professor e o Letramento critico - renovando conceitos e préaticas

Entdo, qual o papel do professor que abre médo do discurso autoritario para lancar-se
no discurso polémico? Se ndo é o dono absoluto da palavra, o que Ihe toca?

No letramento critico as coisas sdo vistas e interpretadas mediante nosso olhar,
nossas leituras, ndo como elas s&o. N&o existe, dentro dessa viséo, a verdade absoluta,

universal. Conforme aponta Jordao:

A verdade, dessa maneira, ndo existe de modo singular, absoluto, universal: ela é
sempre plural, sdo sempre varias verdades, construidas dentro de determinados
referenciais, fazendo parte de conjuntos de crengas, valores, procedimentos
interpretativos que nos permitem qualificar determinadas narrativas como
“verdadeiras” e outras como “falsas”. (...) Mas tais referenciais das nossas visoes
de mundo e de educacdo ndao existem “soltos” no espago: eles estdo sempre
atrelados a préaticas sociais muito especificas e localizadas, préticas que os
carregam de valores, que os legitimam e classificam. (JORDAO, 2014, p. 198-
199).

A atuacdo segundo o letramento critico se sustenta na postura critica diante do texto,
sendo que essa postura tem o intuito de compreender os privilégios e apagamentos nas
praticas sociais, compreender que os sentidos sdo construidos nos contextos sociais,
politicos e culturais e podem produzir distintas leituras e interpretacfes devido aos
determinantes historicos e locais. Por esse viés, compreendemos que por ndo estarmos
sozinhos no mundo, ndo podemos interpretar os textos como quisermos e que, embora haja
leituras semelhantes, isso se da pelo fato de que os procedimentos de leitura séo

compartilhados coletivamente, ou seja, € uma pratica social que deve ser adquirida.
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Terminamos o0 segundo capitulo apresentando a concepg¢do de letramento critico,
Seus pressupostos tedricos e pretensdes. No proximo capitulo passaremos a apresentar um
estudo no qual sugerimos o dialogo entre os saberes. Nele aparecem 0s pressupostos do
Pds-colonialismo e do letramento critico demonstrando a relacdo solidariedade entre eles.
Logo, patenteamos a concepcdo de que o letramento critico como abordagem de ensino de
lingua estrangeira atenda a concep¢do pds-colonialista nas distintas relagGes, inclusive na
educacéo, a partir de uma proposta descolonizadora.

Como resposta ao questionamento elaborado anteriormente no tocante ao trabalho
do professor na abordagem segundo o letramento critico, sua posi¢do € a de incentivador,
aquele que pergunta, questiona, estimula a reflexdo, tendo por finalidade explorar as
possiveis leituras de cada um. Nao hé& imposi¢cdo de uma ideologia aceita como correta em
relacdo as demais. Ao posicionar-se de acordo com a abordagem do letramento critico, 0

papel do professor:

definitivamente ndo é o de dizer aos alunos como e o que eles devem ler nos
textos. E papel do professor, isso sim, ampliar seu leque de procedimentos
interpretativos e visbes de mundo, para poder ajudar os alunos a ampliarem
também os seus, ou seja, 0 professor precisa expor seus alunos a diferentes textos
e a diferentes modos de ler e construir sentidos (...) cabe ao professor especular
com seus alunos sobre porque alguns jeitos de ler tem valor de verdade e outros
ndo, e explorar as consequéncias, para si e para 0s outros, envolvidos ao se adotar
um ou outro modo de ler, ver, sentir, existir no mundo. (JORDAO, 2014. p. 201).

Por este angulo a educacdo tem na leitura o caminho para a autonomia na
construcdo do conhecimento, isso consiste em que o estudante faca as proprias reflexdes,
em abolir o raciocinio pronto, absoluto.

Para tornar realidade essa alternativa, é necessario romper com o modelo tradicional
escolar. Implica em reconhecer a serviddo do velho modelo educativo que decide pelos
outros, que julga, por si, o aceitavel e o inaceitavel, que legitima segundo seus proprios
interesses e valores, que sdo os da classe dominante, o que é certo e o que € errado. Mais
ainda, reconhecer que a leitura homogénea é produto da escola homogeneizante que tem no
mundo do trabalho sua finalidade.

Ao contrario do pressuposto pela escola tradicional que centraliza a discussao na
figura do professor, o LC reconhece como legitimos os conhecimentos trazidos, seja pelos

alunos e/ou professores, de fora para dentro da sala de aula. Entende esse contato entre o0s
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saberes como fundamental no ato educativo. Trata-se de abordar temas legitimos, presentes
na vida dos participantes da comunidade escolar, em lugar dos conteudos isolados, dos
textos descontextualizados sem relevancia para a comunidade. Quando a leitura recair sobre
textos cujos temas ainda sejam desconhecidos pela comunidade, que seja por no intuito de
variar 0 leque de procedimentos interpretativos e conhecimentos, a fim de propiciar
melhores condi¢des e novas préaticas de construgdo de sentidos. O LC flexibiliza a atividade
do professor, no sentido de abrir espaco para que sua metodologia, suas préticas de
letramento sejam elaboradas a partir e para o espaco ao qual serdo expostas.

Duboc apresenta sua sugestdo para que a atividade do professor no LC se torne mais
didatica e ludica. Para a autora o professor pode convidar os alunos a “vestir outras lentes”
(2014, p. 221). Essa visdo e prdpria de um pensamento profundamente humanista e de
respeito as diferencas. Em suas palavras, sugere que as atividades de leitura coordenadas
pelo professor convidem o aluno a:

colocar-se no lugar do outro, instigando-0s a repensarem suas respostas se estas
partissem, por exemplo: a) de um adolescente de classe média no Brasil? b) de
um adolescente nos Estados Unidos? c) de um menino de rua? d) de um chicano

morando em Nova York? e) do dono de uma loja localizada em um shopping
center? (DUBOC, 2014, p. 221).

Uma forma de valorizar as reflexdes feitas pelos alunos pode ser, conforme
sugestdo da autora, em linguagem verbal ou ndo verbal, como, por exemplo, uso de
graficos, imagens, desenhos, ilustracGes, pois dessa forma o aluno desenvolve criticamente
seus conhecimentos. Nessa perspectiva, 0 professor coordena os momentos de tomar a
palavra, as vozes. Ele se posiciona de forma consciente sobre sua atua¢do na constituicdo
de si e dos outros com quem interage. No processo de reflexdo e discussdo, o professor
conduz o aluno ao lugar do outro, a ver-se como se fosse outros, ao valorizar as vozes, ele
incute a nogdo de importancia da liberdade de expressdao bem como de responsabilidade por
suas opinides e agdes. Por esse caminho, as aulas de lingua estrangeira tornam-se um
espaco para a integracdo entre as areas do conhecimento de forma que o que se aprende
alcance o terreno exterior a sala de aula e legitime o direito as diferencas e a livre

expressao.
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Orlandi (2008, p. 89) atribui ao professor o papel de “modificar as condigdes de
producdo de leitura do aluno, dando oportunidade a que ele construa sua historia de
leituras”. A autora salienta que, nesse processo de construgdo de leituras, o aluno recorre as
relacBes intertextuais, isto é, aos conhecimentos trazidos por meio de outras leituras, no que
considera como o resgate da historia dos sentidos que, ao ser revisto, da passagem ao curso
da historia dos sentidos. Nesse escopo, segue a autora em seu raciocinio sobre o papel do
professor:

o professor deve, portanto, colocar desafios a compreensibilidade do aluno sem
deixar de lhe propiciar as condi¢des para que esse desafio seja assumido de forma
consequente. Seria desnecessario lembrar que o professor ndo deve perder de
vista que essa historia de leitura do aluno ndo é necessariamente igual a sua
(ORLANDI, 2008, p. 88).

2.11 Aula de lingua estrangeira — espacgo experimentar o lugar do outro

O professor de linguas estrangeiras tem essa particularidade, a de propiciar o
contato com o outro, com o diferente a partir da observacdo de outras culturas e costumes,
outras linguas. O letramento critico impulsiona o professor a ir além da mediacdo entre
cultura, linguas e costumes, pois em sala de aula o docente estimula o exercicio de enxergar
0 outro para, assim, alcancar a compreensdo do outro, das diferencas. Ao atuar segundo
essa perspectiva, o trabalho do professor permite que seus alunos compreendam que a
exclusdo e o preconceito com o diferente sdo construidos socialmente e estdo, portanto,
baseados em questbes culturais. Sendo cultural, essas construcGes estdo suscetiveis a
revisdes e questionamentos. Nesse sentido, as aulas de lingua estrangeira segundo o LC
configuram-se como espaco para experimentacdo, no sentido de oferecer ao aluno a
oportunidade de experimentar uma nova identidade, uma outra cultura na qual ele pode
repensar seus valores, suas crencas.

Expomos aqui nossa compreenséo de identidade de acordo com Hall (2006). Para o
autor, ela ndo é inata, ou seja, n6s ndo nascemos com uma identidade. Para ele nds a
construimos e a transformamos ao longo do tempo por processos inconscientes de
socializacdo. Em sua concepcao,

Em vez de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de

identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A identidade surge ndo
tanto da plenitude da identidade que j& esta dentro de nés como individuos, mas
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de uma falta de inteireza que é "preenchida” a partir de nosso exterior, pelas
formas através das quais nés imaginamos ser vistos por outros (HALL, 2006, p.
10).

Em concordancia com as ideias de Hall, propomos que as aulas de linguas
estrangeiras sejam o espago para a (re)construcdo de identidades. E o momento em que o
professor pode fazer aquela atividade de propor ao aluno que ele se coloque no lugar do
outro. De acordo com Hall, a modernidade coloca em cheque as grandes identidades sociais
coletivas, como a classe, a raca, a nacdo e 0s géneros que, no passado, nos forneciam
solidas identidades globalizantes. As reflexdes de Hall a respeito da construcdo das
identidades nos permitem concluir que, no trabalho em sala de aula, € impossivel retomar a
homogeneidade de antes, em qualquer que seja a abordagem. Cabe ao professor atentar-se
para as diferencas, para as contradicdes, segmentacbes e fragmentacdes, para as
transformacdes globais, politicas, econdmicas e sociais no mundo contemporaneo, pois elas
adentram as escolas e fazem surgir a necessidade de se rever discursos e paradigmas.

Para visualizar o trabalho do professor no LC recorremos, mais uma vez, a proposta
da AD em instaurar o Discurso Polémico (ORLANDI, 1996) para, por essa via, possibilitar
a reversibilidade dos papéis dos interlocutores de uma sala de aula. O discurso polémico é o
momento no qual ocorre a disputa pela tomada da palavra e cada qual busca apontar a sua
perspectiva. Nesse cenario, temos o dialogo, o que viabiliza a producgdo de sentidos pelos
interlocutores e temos, também, a reversibilidade e a simetria nas posicGes. A respeito do
discurso polémico, por meio do qual ocorre a reversibilidade entre os interlocutores,

Orlandi corrobora a ideia de que:

Do ponto de vista do autor (professor) uma maneira de se colocar de forma
polémica é construir seu texto, seu discurso, de maneira a expor-se a efeitos de
sentidos possiveis, é deixar um espaco para a existéncia do ouvinte como
“sujeito”. Isto é, é deixar vago um espaco para o outro (ouvinte) dentro do
discurso e construir a prépria possibilidade de ele mesmo (locutor) se colocar
como ouvinte. E saber ser ouvinte do proprio texto e do outro (ORLANDI, 1996,
p. 32).

Na interacdo, o sujeito falante ao se apropriar da lingua emprega formas linguisticas
que revelam a subjetividade na linguagem, numa pratica que ¢ parte da vida social. “Tomar
a palavra ¢ um ato dentro das relacdes de um grupo social” (ORLANDI, 1996, p. 34). A
dindmica da reversibilidade, aliada a flexibilidade prépria das aulas de linguas, possibilita
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ao professor o trabalho com textos diversos e auténticos, isso €, textos escolhidos
especificamente para o tipo de reflexdo que se deseja alcancar. Portanto, ha certa autonomia
em relacdo ao uso do livro didatico, ja que o professor tem liberdade para selecionar o texto
que suscitard melhor interacdo, atividade que deve considerar ainda o fato de que nenhuma
turma é exatamente igual a outra. Logo, a liberdade de escolha, a flexibilidade em relacéo
aos diversos textos e a possibilidade de acessar diretamente as fontes em que estdo
publicados, é aliada do professor que faz de sua sala o espaco para reflexdo,
proporcionando uma formacao critica que prepare para interagir na vida.

A reflexdo a respeito do diverso, segundo Moita Lopes (2010, p. 10), tem nos
professores de linguas, seja portuguesa ou estrangeira, lugar especial. Segundo ele, essa
prerrogativa do professor de lingua deve-se ao fato de que “somos seres do discurso que se
constroem e se re-constroem pela palavra, que é matéria principal das aulas de linguas. E
por meio da linguagem que nos fazemos a luz dos olhos da alteridade.” Na sala de aula,
cuja interacdo é primordialmente oral, podem ocorrer o conflito ou consenso entre vozes de
interlocutores. A troca de ideias permite que cada um compreenda as experiéncias do outro
e possibilita a construcdo do conhecimento como um todo.

Menezes de Souza (2011a) chama a atencdo para 0 contexto em que vivemos e
como isso afeta o trabalho do professor de lingua estrangeira. O autor nos recorda a
realidade complexa, globalizada e multipla, em que os fluxos de pessoas, artigos,
informacBes e, principalmente, o fluxo de capital acontece didria e cada vez mais
rapidamente. Em suas observacdes, acredita que embora tudo isso esteja acontecendo,
parece que ¢ desconsiderado na sala de aula, “parece que ainda estamos naquele ritmo
antigo, bem devagar” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 279). Ele segue o raciocinio,
exemplificando como os professores de lingua materna se colocam em davidas quanto ao
uso pelos alunos das tecnologias as quais estdo acostumados a acessar normalmente fora da
sala. Atenta, também, para as queixas de professores de lingua de que os alunos néo leem e
nem escrevem direito. Mas, entdo, lanca sua observacédo, segundo a qual, quando os jovens
estdo com os dedos nos teclados, estdo escrevendo, se estdo atentos ao monitor, estéo lendo.
Sua conclusédo sobre essa realidade é que existe uma discrepancia entre 0 mundo externo a

sala de aula e 0 mundo interno. Alcancar o equilibrio, fazer com que o mundo de fora
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adentre a sala de aula, exige repensar a educagdo, tendo em vista que “estamos lidando com
novas formas de fazer sentido, novas formas de vida nesse mundo globalizado e
complexo”. (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 280).

O autor nos faz atentar para, além da complexidade de cada grupo com o qual o
professor lida. Isto é, para o fato de que o mundo de fora é o mundo real, ignora-lo torna a
educacdo abstrata, o aprendizado real inviavel. A pergunta é: como o professor pode lidar
com tudo isso? Para dar conta da resposta, Menezes de Souza nos fala sobre

responsabilidade e ética.

Agora, como podemos fazer, nés como educadores, ensinando pessoas a ler e a
escrever dentro desse mundo complexo, em que dentro da mesma sala de aula
podemos nos deparar com valores com 0s quais ndo concordamos, com
diferengas? Al é que surge a nossa responsabilidade ética: como é que nds vamos
ensinar 0s nossos aprendizes a lidar com essas diferencas sociais que permeiam
essa complexidade do mundo de hoje, sem levar 0s nossos aprendizes a quererem
eliminar as pessoas que sdo diferentes, o que acaba gerando violéncia?
(MENEZES DE SOUZA, 20114, p. 286).

Pelas reflexdes do autor, podemos depreender que, para promover o0
desenvolvimento da capacidade critica do aluno, nds, os professores, devemos, também, ter
a nossa bem desenvolvida. Os desafios do professor de linguas estrangeiras na
contemporaneidade vdo além de transmitir as fungdes béasicas pré-concebidas para fins
especificos, tampouco podemos apresentar receitas infaliveis. Ao abrir os olhos para 0s
conflitos que levam aos desentendimentos, as guerras, nos conscientizamos sobre a
necessidade de fazer a educacdo para o desenvolvimento humano, educar, ndo apenas
instruir. Enxergamos a necessidade de ir além do ensino puramente cientifico, pois educar é
a acdo de trabalhar valores e atitudes morais, emocGes. Nessa perspectiva, educar €
enfrentar, alunos e professores, 0s crescentes problemas sociais, que advém da
desigualdade social, da marginalizacdo geradora de violéncia e exclusdo, da discriminacdo
gerada pela incompreensdo na convivéncia intercultural. Nisso esta a responsabilidade
ética, da qual prescinde a educacdo, segundo Menezes de Souza, inclusive do professor de
linguas estrangeiras, que tem a oportunidade de fazer de sua aula o espago para colocar-se
como outro, para a alteridade.

Tendo em vista a complexidade da contemporaneidade, Menezes de Souza (2011a)

oferece algumas sugestdes para os professores de linguas estrangeiras:
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primeiro precisamos lembrar que o valor ou o significado de um conhecimento de
um texto, de uma lingua estrangeira, de um aprendiz ou professor, ndo é algo
abstrato. Ha uma diferenca, por exemplo, entre a lingua inglesa, espanhola,
francesa, chinesa, italiana, japonesa, dentro do nosso contexto aqui no Brasil. (...)
Ndo podemos afirmar que todas as linguas estrangeiras tém um peso, uma
importancia igual: esta importancia depende do contexto em que estdo sendo
ensinadas. (...) As perguntas que devemos levantar para nés mesmos: A quem
ensinamos lingua estrangeira? Porque ensinamos esta lingua estrangeira? Quem é
nosso aprendiz? O que o aprendiz sabe da lingua estrangeira? Quanto tempo eu
tenho? Quantos cursos eu tenho? (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 287).

Nossas acdes podem partir dessas reflexdes e indagacdes, que podem nos orientar
para o entendimento de que o nosso aluno fala de um lugar, de uma posicdo que é
determinante para o conhecimento que ele ja tem construido. Menezes de Souza (2011, p.
295) enfatiza a questdo: “como ensinamos nossos aprendizes a produzir e a buscar
conhecimento? Mudando a percepcéo das nossas relagdes. Um passo importante: escutar o
outro, perceber a diferenga, perceber o limite do eu.” O professor nessa abordagem ¢ agente
transformador, mas ndo aguarda as mudancas para o tempo futuro, pois ele as promove
desde o momento em que fomenta a interacdo em sala de aula. Para tal, acredita na
necessidade de mudancgas no ensino de linguas e, assim, busca formas de oportunizar
experiéncias significativas para a aprendizagem alicercada, especialmente, na formacéo de
valores morais necessarios ao bem estar.

Esse é o instigante desafio que emerge na atualidade em que a heterogeneidade de
linguagens e subjetividades tem sido compartilhada intensamente pelo crescente
incremento das tecnologias de comunicacdo simultanea digital. Isso nos remete a
necessidade de atentarmos para teorias e abordagens transdisciplinares que focalizem as
constantes ressignificacdes dos contextos de ensino, ja que essa é a realidade na qual
estamos inseridos.

Encerramos esse capitulo com o desafio de nos revisar constantemente a fim de
acompanhar as transformacdes pelas quais passamos. S&0 movimentos que nos envolvem
dentro e fora do contexto escolar e o conhecimento nos dara condigdes de lidar com as

nossas proprias reacdes e as de nossos alunos nesse contexto.
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3 CAPITULO Il
LETRAMENTO CRITICO E POS-COLONIALISMO

Neste capitulo apresentaremos a sintonia entre as teorias pos-coloniais e o
letramento critico, abordagem de ensino, como pratica emancipadora a favor da

descolonizacdo do conhecimento.

3.1 Pés-colonialismo e letramento critico irmanados na contribui¢do para o ensino de
linguas estrangeiras. Descolonizagdo do pensamento e a promocao da respeitabilidade

Ao longo deste estudo, temos contado com a valorosa contribuicdo do pensamento
critico de Paulo Freire, pilar das concepgbes sobre letramentos. Tomando por principio
basico a luta contra as formas de dominancia e de hierarquia social, € o suporte
fundamental no desafio contra os opressores. Carbonieri, (2012) utiliza informacdes
coletadas em estudo desenvolvido por Festino (2008) para descortinar os elos entre o
letramento critico e o pds-colonialismo, ambos herdados do pensamento critico da
pedagogia freiriana.

Na base do letramento critico estd, como vimos, o combate a opressdo e o
questionamento de qualquer dominagdo. E sdo esses mesmo elementos que
alicercam a fundagdo dos estudos pds-coloniais. Ainda que, em seu surgimento, a
critica pds-colonial tenha enfocado principalmente as relagdes tensas entre
metrépoles e coldnias e a resisténcia da colonizagdo de uns paises por outros,
hoje em dia ela também se volta para os temas suscitados pelas manifestagcdes
culturais de diversos grupos oprimidos espalhados pelo mundo. Tendo se
desvinculado de uma mera restricdo a um periodo histérico determinado, a saber,
aquele que sucedeu ao momento do processo colonial das poténcias, o pés-
colonialismo é entendido agora como um modo de ler a diferenga, seja ela de
ordem étnica, cultural, de género ou classe social (CARBONIERI, 2012, p. 115).

A inter-relacdo entre o pos-colonialismo e o letramento critico desenvolvidos pela
autora nos parece adequada para este trabalho, na medida em que temos no pensamento
critico peculiar as citadas linhas de estudos ferramentas para transformar o ensino segundo
o tradicional modelo canénico, baseado na educagdo bancaria, em uma educacdo
libertadora. Em artigo no qual analisa o letramento critico e as teorias pos-coloniais no
ensino das literaturas de lingua inglesa, Carbonieri (2013) questiona o canone literério,

conceito elaborado para manter a ortodoxia dos movimentos de linguagem, notadamente a
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literatura, cujos critérios atendem muito mais aos interesses dos grupos dominantes do que
aos valores estéticos, como se fosse uma igreja fechada a qual somente os eleitos pela
soberania divina podem adentrar. A autora junta a sua, outras vozes que, como ela, sugerem
flexibilidade na organizacdo dos curriculos académicos, para que reconhecam a
contribuicdo dos grupos minoritarios na producdo de conhecimento, numa coexisténcia
com o cénone. Ai esti, segundo Carbonieri, mais um ponto em comum entre a
descolonizacéo e o letramento critico, a comecar pelo desafio de implantar o ndo canénico,
Ou seja, ouvir e dar voz a resisténcia representada pelos grupos minoritarios, pelos paises
colonizados, enfim, ao diverso. “O letramento critico tem, portanto, o papel de capacitar os
estudantes a perceber que culturas diferentes apresentam estratégias poéticas e narrativas e
modos de representacao distintos” (2013, p. 115).

Alinhamos nossa proposta a de Carbonieri, no que concerne ao dialogo entre pds-
colonialismo e letramento critico. O ensino de lingua estrangeira, neste sentido, promove o
acesso ao diferente, ao estranho e, pelo LC, tem na leitura o caminho para desenvolver o
olhar critico e tem, assim como o pos-colonialismo, a postura questionadora capaz de
desnudar os conflitos entre dominantes e oprimidos. O dominio de determinada lingua
estrangeira, qualquer que seja, pode ser reflexo de uma ideologia dominante, uma vez que é
por meio da lingua que se atribui e transmite valores culturais e sociais. O LC consiste em
enxergar o que estd no cerne, as ideologias e valores dos quais 0s textos estdo impregnados
para que assim vejam as especificidades, os diferentes pontos de vista num movimento,
porém, destituido do olhar de superioridade. O que se quer no LC € a empatia, para que
fique clara a diferenca que faz o angulo de visao.

A integracdo entre as areas de conhecimento também é defendida por Moita Lopes
(2008, p. 99), o qual advoga pela articulag@o entre as areas de pesquisa: “Estd ocorrendo na
producdo do conhecimento a compreensdao de que uma Unica disciplina ou area de
investigagdo ndo pode dar conta de um mundo fluido e globalizado para alguns, localizado
para outros e contingente, complexo e contraditorio para todos”. Tal pensamento permite
argumentar a favor do encontro entre as areas de pesquisa, ja que as fronteiras disciplinares
sdo ténues e sutis, posto que o tempo em que vivemos passa pelo desaparecimento das

fronteiras e pelo surgimento de hibridismos inclusive entre as areas de estudos. Assim,
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propomos a articulacdo entre a Linguistica Aplicada ao ensino de lingua estrangeira e 0s
estudos pds-coloniais e para melhor compreensdo dessa articulagdo, faremos um
esclarecimento quanto ao principal papel de cada uma dessas areas de conhecimento. Com
esse objetivo, trataremos de mobilizar os conceitos e principios norteadores das linhas de
pesquisa a partir dos estudos de Moita Lopes (2008), Fabricio (2008), Grosfoguel (2012),
Souza Santos (2007), Quijano (2014), entre outros.

Comecamos por apresentar a LA segundo Fabricio (2008), cujo discurso prop&e que
a LA seja o espago de “desaprendizagem”. Para a autora, o momento pelo qual passa a
linguistica contemporanea € de revisdo de suas epistemologias, fato atribuido a constatacao
de que a linguagem € prética social ndo neutra, sendo multiplos os sentidos que dela/nela se
constroem. No momento em que a LA se reposiciona em um angulo questionador,
incorpora em seu bojo a “reorganizacdo do pensamento e das praticas sociais da
contemporaneidade” (FABRICIO, 2008, p. 49). Esse reposicionamento ao qual alude a
autora produz, em seu dizer, uma “quebra de moldes e derretimento de grilhdes”
(FABRICIO, 2008, p. 49). Temos, entdo, um dialogo com Carbonieri no que se refere ao
rompimento com o cénone, cuja rigidez consagra seus marginaliza a resisténcia. “Os
espacos marginais, bem como o modo de focaliza-los seriam um locus de ocorréncia do
novo, e com eles poderiamos aprender a ver com outros olhos” (FABRICIO, 2008, p. 52).
Aqui, o LC, abordagem filiada a LA, se alinha ao pds-colonialismo no sentido de ser a
abertura para as outras vozes, a resisténcia. Assim, a LA busca se reconstruir para circular
por entre as vozes num verdadeiro territorio movente que é a atualidade, de acordo com a

autora:

Para isso, articulam vozes e acfes frequentemente inaudiveis na cultura,
apoiando-se tanto nas formas de producdo de conhecimento dos que vivem essas
praticas como na interface de educacdo, linguistica, filosofia, sociologia,
psicologia social, estudos culturais. A convocacdo da pluralidade de discursos
tem por objetivo captar, de forma mais ampla, a complexidade envolvida nos
fendmenos sociais e seus desdobramentos politicos. Tem como intuito também
promover o encontro de diferencas e outridades e, ao fricciona-las, fazer
estremecer as construgdes piramidais e gerar novas perspectivas. (FABRICIO,
2008, p. 58)

A fala de Fabricio remonta aos estudos pos-colonialistas, especialmente no tocante a

desconstrucdo das “constru¢des piramidais”, as quais podemos entender como a extrema
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desigualdade social entre individuos e mesmo entre as nacGes, notadamente entre a ex-
coldnias e os grandes centros colonizadores. Ja entre as novas perspectivas, temos nos
estudos pos-coloniais o fundamento critico no qual a histéria pode ser revista para dar lugar

a uma nova construcdo, uma nova face politico social.

3.2 Linhas abissais — entre colonizadores e colonizados

Santos (2007) em sua analise sobre o sistema mundial contemporaneo vé a
permanéncia dos marcos “abissais” oriundos da divisao entre o Velho e o Novo Mundo, ou
seja, entre Europa e América Latina. Para além do pensamento abissal, estudo desenvolvido
pelo referido autor, remonta ao Tratado de Tordesilhas em 1494 e, posteriormente, em
meados do século XVI com a criacdo das Linhas de Amizade, o surgimento das linhas
abissais, responsaveis por delimitar o espaco entre as col6nias e o colonizador. Souza
Santos (2007, p. 71) define o pensamento abissal como um “sistema de distingdes visiveis e
invisiveis”, sendo que as “distingdes invisiveis sao estabelecidas por meio de linhas radicais
que dividem a realidade social em dois universos distintos: o deste lado da linha e o do
outro lado da linha”. Segundo o autor, tal divisdo faz com que o outro lado da linha tenha
sua existéncia anulada, ou seja, se torne inexistente. “Tudo aquilo que ¢ produzido como
inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que a
prépria concep¢do de inclusdo considera com o outro” (SANTOS, 2007, p. 71). Essa
divisdo entre o visivel e o invisivel/inexistente foi criada pelas linhas cartogréficas que,
mais que delimitar um espaco geogréafico, caracterizava a funcéo das colénias, 0 uso que
delas seria feito. “Na sua constituicdo moderna, o colonial representa ndo o legal ou o
ilegal, mas o sem lei [...] O colonial é o estado de natureza, onde as instituicdes da
sociedade civil ndo tem lugar” (SANTOS, 2007, p. 74). Esse pensamento colocou sujeito
moderno europeu, considerado civilizado, superior, em uma posicdo de privilégio sobre o
colonizado, considerado primitivo, inferior, subalterno.

Ao colocar “o outro lado da linha” onde estdo as ex-coldnias como inexistente, essa
regido e seus individuos foram silenciados a tal ponto que mesmo o direito natural de ser
considerado humano deixou de existir. O resultado dessa politica de colonizacdo é o que

melhor traduz a realidade do Brasil e 0s vizinhos hispano-americanos. Souza Santos (2007,
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p. 76) traduz tal condicdo a partir da politica colonial, segundo a qual “as colonias
representam um modelo de exclusdo radical que permanece no pensamento e nas praticas
modernas ocidentais tal como no ciclo colonial”. Ainda segundo esse autor, 0 modelo
colonial de governo baseado na expropriacdo € sustentado por “um regime social de
relaces de poder extremamente desiguais, que concedem a parte mais forte o poder de veto
sobre a vida ¢ o modo de vida da mais fraca” (p. 80). Esse regime produz uma segregacéo
social cuja divisdo ¢ feita por uma “cartografia urbana” que divide as regides entre “zonas
selvagens e zonas civilizadas”. Em uma leitura dessa proposi¢do, ¢ evidente que as zonas
selvagens sdo as colbnias e as civilizadas as metrépoles colonizadoras. Ocorre que tal
quadro, como j& foi dito por Souza Santos, permanece no pensamento individual e coletivo

das nagOes colonizadas.

3.3 Colonialidade — consciéncias colonizadas

De que forma podemos identificar a permanéncia da estrutura colonizadora? Ao distinguir
colonialismo de colonialidade, Quijano (2005) expde o carater profundo e duradouro da
colonialidade que, embora engendrado pelo colonialismo, a ele sobrevive. Assim, a
colonialidade esta associada, primordialmente, ao poder politico e econémico que,
estendido a producdo do conhecimento, se imp8e as consciéncias colonizadas de tal
maneira que a dominacdo atinja as intersubjetidades, afetando as relagcbes entre os seres
humanos e consigo mesmos. O conceito de “Colonialidade do poder” elaborado por
Quijano atende a questdo que trata das marcas colonizadoras impregnadas nas ex-coldnias,
por meio de um jogo de associagfes no qual o autor conecta globalizagéo, capitalismo,
colonialismo, eurocentrismo e raca. Ao atrelar o inicio da globalizacdo com a constituicdo

da América, as consequéncias seguem com o surgimento do:

(...) capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrdo de poder
mundial de acordo com a ideia de raga, uma constru¢cdo mental que expressa a
experiéncia basica da dominagdo colonial e que desde entdo permeia as
dimensBes mais importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade
especifica, o eurocentrismo. (QUIJANO, 2005. p. 117)

Temos aqui a introducdo do conceito de colonialidade do poder estampado no
padrdo de poder hegeménico ao qual estdo submetidas as ex-colénias da América Latina.

Esse novo padrdo de poder mundial a partir da colonizagdo europeia na America apoia-se,
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segundo Quijano, em dois eixos fundamentais: a ideia de raca para definir as diferencas
entre conquistadores e conquistados e o controle do trabalho, recursos e produtos.

O primeiro eixo na base do novo padrdo de poder mundial foi a categorizagdo em
racas, fundamental para a constituicdo do pensamento latino-americano e, posteriormente,
das demais col6nias europeias. De acordo com Quijano (2005) esta categorizacao apoia-se
na suposta diferenca entre a estrutura bioldgica, ideia assumida pelos europeus
colonizadores que dela fizeram a base para justificar sua condi¢cdo de superioridade aos
diferentes, no caso, 0s colonizados. As diferencas bioldgicas foram instrumento de
categorizacdo na qual 0s europeus se enxergavam superiores aos demais povos,
classificando-os por suas diferencas em indios, negros e mesticos. Tais classificagdes, mais
que identificar uma procedéncia geografica, possuem conotacao social, séo os diferentes, 0s

dominados, os inferiores.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relac6es
de dominagdo impostas pela conquista [...] Desse modo, raga converteu-se no
primeiro critério fundamental para a distribui¢do da populagdo mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. em outras
palavras, no modo bésico de classificacdo social universal da populagdo mundial
(2005, p. 118).

Dada a eficiéncia dessa forma de categorizar os individuos para justificar a
superioridade do dominador sobre o dominado, tal argumento passou a sustentar as relagdes
hierarquicas, a principio entre os povos da América e, depois, foi levado a outras regides.
Os séculos de dominacéo significam, além do controle politico, o controle da mentalidade
dos individuos que tiveram suas vidas regidas, por geracdes, por ideias de disparidade
social na qual a inferioridade racial foi se tornando algo natural. Esse pensamento se
tornou, podemos dizer, como uma heranca hereditaria para a qual, finalmente, estamos
despertando e temos nos estudos pds-coloniais como epistemologia social a orientacdo
capaz de encaminhar os povos submetidos a colonizagdo a um novo rumo. Temos, também
no Letramento Critico, a abordagem adequada para desenvolver o olhar critico neste
sentido.

Quijano (2005) apresenta as formas de controle do trabalho como sendo o segundo
eixo da estrutura de poder mundial surgido a partir da América. Esse controle, aliado a

categorizacdo em ragas, resultou no surgimento da escraviddo, da serviddo, da pequena
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producao mercantil, a reciprocidade e o salario. “Uma nova tecnologia de
dominacdo/exploracdo, neste caso raca, trabalho, articulou-se de maneira que aparecesse
como naturalmente associada, o que, até o0 momento, tem sido excepcionalmente bem-
sucedido” (p. 119). Assim surgiu uma estrutura de operacao e manutencao dos controles de
producdo aplicada as diversas populacdes mundiais, organizadas para alimentar o mercado
capitalista mundial. “A inferioridade racial dos colonizados implicava que ndo eram dignos
do pagamento” (p. 120). E assim, sustentada por esses dois eixos, a Europa colonizadora
tornou-se centro do capitalismo mundial, incorporando ao seu dominio uma diversidade de
culturas e historias. Desse modo, seu controle hegeménico tornou-se, segundo o autor, o
primeiro efetivamente global da histdria conhecida, atingindo todas as representacfes da
existéncia, inclusive as subjetividades, a cultura e especialmente o conhecimento bem como
sua producao.

Como vimos, o colonialismo europeu no continente latino-americano detém o
controle hegemonico das questdes relativas ao trabalho, na producdo do conhecimento
cultural e epistémico, culminando com a dominacdo cognitiva. Tal controle estende-se as
demais regiGes marginalizadas, seja em zonas colonizadas ou mesmo aquelas que, apesar
de estarem geograficamente dentro do espaco do colonizador, sofrem, de alguma maneira,
as consequéncias do dominio, sdo os marginalizados, 0s que estdo submetidos ao poder e a
desigualdade resultante de sua desproporcional distribuicdo. Os estudos pos-coloniais vem
para abarcar os conhecimentos produzidos pelos insurgentes nas periferias, ou seja, fora do
eixo de dominacdo. Configurado como movimento contra hegemdnico, traz o lema da
mudanca e por objetivo a interrupcdo da dominacdo colonial. Conceitua-lo ndo é tarefa
facil, pois é usado em referéncia a sociedades em situacdo posterior ao colonialismo, bem
como a epistemologias que questionam o legado colonial. E, ainda, aplicado & critica
literaria, filosofia e ciéncias humanas. Em meio a diversidade de perspectivas, Boaventura
Souza Santos (2006) afirma que elas “t€ém em comum darem primazia teorica e politica as
relacbes desiguais entre o norte e o sul na explicacdo ou na compreensdo do mundo
contemporaneo” (p. 28). E com essas consideraces que o autor as denominou como
Epistemologias do Sul, dando curso ao projeto de descolonizagéo, iniciado com a libertagédo

das colénias e formacdo dos Estados-NagGes independentes e agora, devem continuar com
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a libertacdo de uma colonizacdo epistémica para descolonizar o conhecimento e, com isso,

descolonizar o ser.

3.4 As vozes do sul - descolonizacédo em pauta

E neste sentido que se levantam as vozes do Sul. O projeto de descolonizacio
engendrado por pensadores do hemisfério sul fundamenta-se no pensamento critico e tem
por objetivo desconstruir o modelo totalizante e excludente que estd na matriz do nosso
pensamento. Descolonizar implica superar a ideia de raga como forma de discriminagé&o,
inferioridade e dominacdo e passa, também, pela legitimacdo dos saberes dos povos e
nacdes colonizadas.

Grosfoguel (2012) responsabiliza a Universidade ocidentalizada pela reproducéo do
sistema hierarquico de dominacédo e exploracdo global. Sugerimos, neste ponto, a sintonia
com a teoria dos AIE de Althusser ao apontar a funcdo reprodutora da escola a servi¢o da
ideologia dominante. Outrossim, Grosfoguel apresenta o projeto de descolonizacdo da
Universidade como ponto estratégico fundamental para uma descolonizacdo radical do
mundo. Sendo a Universidade o local proprio do conhecimento, sua producdo e
disseminacdo, é onde sdo discutidos os modelos educativos, portanto, o lugar proprio para
a discussdo sobre a natureza hegemonica e colonizadora de tais modelos. Nesse sentido,
descolonizar a Universidade e demais instituicdes significa legitimar as manifestacdes da
diversidade cultural que nelas atuam. Significa, ainda, substituir a posi¢cdo subserviente e
reprodutora pela autonomia que ignore o colonialismo a colonialidade e assim se realize

como processo de transformacdo social. Em resumo:

Descolonizar, neste sentido, adquire um novo sentido que transcende a nocéo que
o0 reduz a um mero problema juridico-politico. Trata-se de superar a colonialidade
ndo meramente como problema juridico, mas como relacéo social de poder que
inclui a descolonizacdo das epistemologias, da sexualidade, das relacBes de
género, da politica, da economia e das hierarquias etnorraciais, todas articuladas
com a matriz de poder colonial, constituintes de um mundo que privilegia as
populacbes europeias/euro-americanas em detrimento das ndo europeias.
(GROSFOGUEL, 2012, p. 349)

Trata-se da descolonizagdo do poder e do saber a partir de uma postura e atitude
critica frente as epistemologias do norte. Boaventura Souza Santos em Para além do

pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes (2007, p. 83) afirma que
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ainda hoje o modelo colonizador sobrevive em nossa forma de pensar orientando nossa
producdo e compreensdo da realidade. Desconstruir esse paradigma exige “um novo
pensamento, um pensamento pds-abisssal” no qual “a resisténcia politica deve ter como
postulado a resisténcia epistemologica”, ja que “ndo existe justica global sem justica
cognitiva global”. Assim, descolonizar prescinde da resisténcia ativa, tanto politicamente
como epistemologicamente. A “ecologia de saberes” termo cunhado pelo autor, (p. 84) “se
baseia na ideia de que o conhecimento ¢ interconhecimento” (2007, p. 85), traz luz ao
pluralismo espistemolégico historicamente silenciado, as vozes do sul.
Como ecologia de saberes, 0 pensamento pds-abissal tem por premissa a ideia da
inesgotavel diversidade espistemolégica do mundo, o reconhecimento da
existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. [..] Existem em todo o mundo ndo s6 diversas formas de
conhecimento da matéria, da sociedade, da vida e do espirito, mas também muitos

e diversos conceitos e critérios sobre o que conta como conhecimento. (SANTOS,
2007, p. 85-86)

Nesta linha de raciocinio, para o autor o conhecimento vai além da abstracdo, pois €
fundamentalmente préatico, capaz de impedir ou intervir no mundo real. Sdo igualmente
validados o conhecimento cientifico e o ndo-cientifico, sendo que nenhuma de suas formas
é suficiente para abarcar todas as intervengdes possiveis no mundo, dai, sua incompletude.
Assim, apontamos o didlogo entre Carbonieri e Santos, uma vez que ambos apontam a
necessidade de valorizar o0 ndo candnico como estratégia descolonizadora, nas palavras de
Santos (2007, p. 92): “O que importa, pois, ¢ desfamiliarizar a tradicdo canonica das
monoculturas do saber sem parar ai, como se essa desfamiliarizacdo fosse a Unica
familiaridade possivel”. Quijano (2005, p. 125) propde “a dessacralizagdo, a mudanga ou o
desmantelamento das correspondentes estruturas e instituigdes”. Dessacralizar,
desfamiliarizar o proprio conceito a respeito do que seja o conhecimento e tudo que se cria
a partir dele. Fiquemos com voz do sul de Quijano, (2005, p. 139) ao anunciar que “¢
tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem é sempre,

necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que nao somos”.
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3.5 A educacdo no contexto da descolonizacao

“E por fim uma questdo com especial interesse para educadores: qual seria o
impacto de uma concepcao de conhecimento pds-abissal (como uma ecologia de saberes)
sobre as instituicdes educativas?” (SANTOS, 2007, p. 94). Com essa indagagao, o autor nos
faz refletir sobre a educacdo no contexto da descolonizacdo. Sua sugestdo ¢ a “participagdo
solidaria na constru¢do de um futuro pessoal e coletivo” por meio do exercicio diario de
auto-reflexidade, do constante questionamento sobre as préprias certezas a fim de ndo cair
nos erros do pretérito. Para tal, propomos a pratica educativa empenhada na motivacao do
sonho, na transformacdo dos excluidos em sujeitos de suas proprias historias, em revelar e
valorizar outros modos de ser, estar e conhecer o mundo diferentemente das formas
canbnicas de compreender o universo cultural, social, politico, econdmico e do
conhecimento. Educar, nesse contexto, é a a¢do politica de transformar o mundo em outro
espaco possivel, tornando-o o mais humano e mais humanizante. Ao condicionar a
transformacdo da pratica educativa segundo conhecemos, ou seja, reprodutora, para uma
educacdo libertadora, estamos, novamente, recorrendo a Paulo Freire, quem trouxe luz a
acao transformadora da educacéo.

Retomando Paulo Freire, recorremos ao trabalho desenvolvido por Mota Neto no
qual o autor analisa as concepg¢des sobre pos-colonialismo a partir de diversos autores e a
sintonia entre eles e o pensamento de Paulo Freire. Ao concluir sua analise, o autor afirma
que o pds-colonialismo é a ténica das obras do pensador, ndo como um discurso tedrico,
mas, sobretudo, na acao.

E uma palavra-agéo, é dentncia-antincio, é um processo de luta pela libertacio do

oprimido, termo genérico, ndo por falta de clareza de Paulo Freire, mas por
compreender os distintos, cruzados e inseparaveis processos de exclusdo, ndo

reduziveis as categorias classe, género e etnia, mas as envolvendo seriamente”.
(MOTA NETO, 2013, p. 9)

Assim sendo, enfrentar a pratica e o pensamento colonizado fortemente arraigados
na educacéo, principalmente em paises colonizados passa, certamente, pela descolonizagao
das mentes. Essa tarefa é propria da educacdo que, em sua esséncia libertadora, possibilitara
o enfrentamento da colonialidade contribuindo e orientando no sentido da emancipacao e

autonomia dos povos para, entdo, transformar as realidades individuais e sociais. A
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emancipacao tal qual a entendemos, fundamenta-se na acdo critica de explorar alternativas
questionando as verdades absolutas bem como o canone politica e verticalmente construido.
Logo, o pds-colonialismo alia-se ao letramento critico para dar voz, ouvir e legitimar as
manifestacdes do outro, daqueles que sdo olhados como diferentes por estarem do outro
lado da linha de poder.

Tal como propde Freire (1996) devemos “aprender a escutar/ouvir” para
desenvolver a consciéncia critica, pois o ato de ouvir requer a humildade de reconhecer que
¢ possivel que o outro veja as coisas de um modo que nos ndao vemos. Nisso estd a
tolerancia tdo cara seja em tempos de conflito, seja na experiéncia social de compartilhar da
qual é quase impossivel isentar-se, ja que o ser humano é um ser social e vive, portanto, em
sociedade. Colocar-se no lugar do outro, entrar no mundo do outro por meio da experiéncia
da leitura em lingua estrangeira tal qual propde o LC desenvolve essa capacidade empatica
e, por meio da escuta do outro, a tolerancia. Menezes de Souza (MENEZES DE SOUZA,
2011b, p.135) se pergunta: “o que pode contribuir essa acepcao de letramento critico para
ensinar/aprender a lidar com situacdes de conflitos com a diferenca?”. Tal indagacédo

irrompe da crenca de que o LC nos mostra um caminho para a solucdo de conflitos:

A criticidade estd em ndo apenas escutar o outro em termos de seu contexto
socio-histdrico de producédo de significacdo, mas em também se ouvir escutando
o0 outro. O que resulta desse processo de escutar é a percepcdo da inutilidade de
querer se impor sobre o outro, domina-lo, silencia-lo ou reduzir sua diferenca &
semelhanca de nosso ‘eu’; a escuta cuidadosa e critica nos levara a perceber que
nada disso eliminara a diferenca entre nés mesmos e 0 outro, € nos levara a
procurar outras formas de interacdo e convivéncia pacifica com as diferencas que
ndo resultem nem no confronto direto e nem na busca de uma harmoniosa
eliminacéo das diferencas (MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 139).

Tais consideracBes permitem afirmar que o LC, ao expor os alunos a textos em LE,
possibilita o contato com outras representacbes de realidade. Nessa perspectiva, a
abordagem de temas representativos da diversidade de culturas na qual estdo inseridas as
linguas estrangeiras e toda a carga valorativa que elas trazem, pode ser uma aliada no
desenvolvimento e consolidagdo da toleréncia.

Diante do exposto, concluimos que LC é uma abordagem pratica educativa pds-

colonial, uma vez que busca no pensamento critico a emancipacdo intelectual e, por
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conseguinte, social em todas as suas representacdes. Letramento critico e pos colonialismo,
ao questionarem o canone hegemonicamente construido, abrem espago para a justa
compreenséo a respeito do conhecimento e, assim, reconhecendo as particularidades, dando
voz aos silenciados, colaboram na transformacdo da autoridade em respeitabilidade. S&o,
portanto, caminhos para 0 mundo que queremos viaveis para todos, mais harménicos e
tolerantes.

O capitulo finaliza articulando o letramento critico ao pds-colonialismo numa
proposta de educacdo emancipadora que considere as linguas estrangeiras como espaco
para construcao do respeito as diferencas. No ultimo capitulo apresentaremos a concepcao

do publico em relacdo a abordagem de ensino que empregamos.
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CAPITULO IV
PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentaremos o estudo que nos auxiliard na compreensdo sobre
como os alunos se sentem e como se relacionam com as aulas de lingua espanhola
ministradas pela perspectiva do LC. Faremos a andlise dos dados a fim de saber da
viabilidade desta proposta. Nas consideragOes finais, faremos uma avaliagédo dos aspectos
favoraveis ou desfavoraveis da abordagem. Logo, ofereceremos nossa posi¢do a respeito da
possivel viabilidade da abordagem pesquisada.

4.1 Contexto da pesquisa

O trabalho do qual trata esta pesquisa é desenvolvido em uma instituicdo publica de
ensino no estado de Rondénia. Dizemos que é desenvolvido porque, em realidade, ndo se
limita ao estudo aqui apresentado, pois mais que uma abordagem, trata-se de uma postura
adotada no trabalho docente. Por ser publica e de ensino médio, a maioria dos ingressos
vem de outras escolas publicas. O ambiente escolar é dotado de equipamentos multimidia,
0 que permite o uso de tecnologias digitais. Os alunos participantes cursam o terceiro ano
do ensino médio no turno vespertino e tem idade entre dezesseis e dezoito anos.

4.2 Perfil do leitor brasileiro comum

Ao buscar tracar um perfil para os jovens estudantes, encontramos informacgdes
importantes sobre o nivel de envolvimento com a leitura entre os adolescentes. Uma vez
que a leitura critica é inerente ao letramento, tal como discutimos em outro capitulo, faz
sentido a preocupacdo com esse aspecto. Valemo-nos dos dados publicados pela pesquisa
nacional Retratos da Leitura no Brasil, terceira edi¢do. Desenvolvida pela organizacéo Pro-
livro, tem entre seus objetivos levantar o perfil do leitor e do ndo leitor brasileiro comum.
Em outra instancia, a organizacao se prop@e a orientar, formular e avaliar politicas publicas,
planos e programas do governo e demais setores voltadas para o incentivo a leitura. A
organizacdo define o leitor como aquele que leu pelo menos um livro nos ultimos trés
meses. Por esse critério, segundo a pesquisa, 50% da populagcdo do Brasil € de leitores.

Entre esses, 0s jovens moradores da zona urbana sdo o maior percentual e esclarece que sdo
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pessoas que tem acesso a bibliotecas e a livros diversificados, que tem incentivo dentro de
casa pelos pais e familiares.
4.3 Os jovens leem mais — ponto positivo para o letramento critico

Algumas conclusdes da pesquisa: na faixa etaria que vai dos 5 anos de idade aos
24, o indice de leitores € superior ao de ndo leitores; um dado que nos € peculiar é o de
leitores entre 14 e 17 anos, 0s quais representam 14% do total de leitores e somente 5% dos
considerados ndo leitores. O quadro muda conforme aumenta a faixa etaria. 23% dos nédo
leitores estdo na faixa etaria entre 50 e 69 anos. No mesmo grupo, apenas 12% sao leitores.

Desenvolvida em todas as regifes do pais e observando critérios que apurassem de
forma mais fiel possivel, os dados representam a realidade nacional na qual estamos
inseridos. Especialmente para essa pesquisa, destacamos o fato de que os jovens leem e tem
nas tecnologias uma aliada para tal atividade, visto que ao acessarem blogs e redes sociais,
estdo em atividade de leitura, ndo académica, mas € leitura. Portanto, considerando que 0s
alunos participantes deste estudo séo jovens, estdo dentro do perfil de leitor identificado
pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, ou seja, sdo, em sua maioria, leitores. As aulas
de lingua espanhola valem-se dessa premissa, desenvolvendo atividades de leituras
diversificadas ndo apenas porque ja existe o perfil de leitor, mas também para incentivar e
incrementar essa pratica levando-a além dos muros da escola.

Pensando em tornar o estudo mais atrativo e envolvente, em dar sentido aos
conteddos, tivemos a ideia de praticar a leitura discursiva, participativa. Por ela
visualizamos o envolvimento que buscavamos. Partindo da observacdo de que os alunos
demonstravam aparente apatia em relacdo ao tradicional estudo da gramatica e desinteresse
pela disciplina, decidimos por buscar nos interesses deles o caminho mais inspirador para
que eles quisessem aprender espanhol. Nessa busca, encontramos a perspectiva que parte da
participacdo, de ouvir as vozes dos alunos como forma de atrai-los, motivar e fazer com
que se sintam inseridos na construgdo dos sentidos dos textos. Trouxemos a pratica para as
aulas, por meio da leitura de textos em seu contexto natural, ou seja, ndo um recorte dentro
de um livro, mas em seu ambiente proprio, onde esta acontecendo. Demo (2001) nos

conclama ao trabalho docente em que “ndo basta apenas transmitir e socializar
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conhecimento. E mister saber reconstrui-lo com mao propria”. O mesmo autor teoriza sobre

o perfil do professor pesquisador com o qual coadunamos:

Professor &, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da reconstrugdo do
conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico, quanto
sobretudo no da pesquisa como principio educativo. (...) Tem pela frente o duplo
desafio de fazer o conhecimento progredir, mas mormente de o humanizar.
Parece fundamental superar a marca histérica do professor como alguém
capacitado em dar aulas, porque isto ja ndo representa estratégia relevante de

aprendizagem. (DEMO, P. 2001, p.2).

Esse desafio nos pde em constante observacdo sobre as transformacgdes nas quais
estamos imersos. O universo da educacdo, ao lidar com o humano e o social, tem esse
desafio, reconstruir-se em sintonia com o seu material. Da observacéo a respeito do mundo
conectado dos jovens, do desejo por mais acdo e menos teorias, comegcamos a elaborar
atividades que se voltassem para essas caracteristicas. Assim, selecionamos textos para
serem vistos direto na pagina virtual em que sdo divulgados, optamos por tematicas reais
gue permitam analisar os sentidos. Corrobora com Demo o professor Moita Lopes em sua
analise sobre as tendéncias atuais da pesquisa na area de ensino aprendizagem de linguas no
Brasil, o qual advoga a favor da postura pesquisadora do professor de linguas:

gostaria de lembrar que talvez a grande tendéncia da pesquisa em sala de aula de
linguas hoje esteja relacionada ao chamado movimento do professor-pesquisador
em que o professor deixa seu papel de cliente/consumidor de pesquisa, realizada

por pesquisadores externos, para assumir o posto de pesquisador envolvido com a
investigacao critica de sua prépria prética. (MOITA LOPES, 2002, p. 89).

Essa tem sido nossa postura como professora, tornar constante a observacdo, o
envolvimento com o nosso publico, a fim de identificar a natureza da rela¢do entre 0 nosso
trabalho e a recepc¢do que recebemos. Tendo em vista que esta ja € uma pratica, este estudo
investiga a receptividade dos alunos em relacdo ao LC. Como recebem essa abordagem?
Sera que visualizam algum tipo de vinculo entre as aulas de lingua espanhola e a vida fora
da escola? Essas aulas despertam algum interesse por estudar mais a disciplina? Essas séo
as questdes norteadoras desta investigagéo.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, escolhemos uma turma de terceiro ano do
curso técnico em informatica, turno vespertino. E um grupo relativamente pequeno, sio

vinte alunos, mas, no dia da coleta, estavam presentes dezoito. Como caracteristicas do
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grupo, destacamos a pouca agitacdo e apurada atencéo as atividades de sala. Sdo novatos no
aprendizado de lingua espanhola, pois as aulas da disciplina comegaram somente no ano da
coleta, sendo que nas séries anteriores tiveram aulas de inglés. A totalidade esta tendo
contato com o idioma pela primeira vez, pelo menos em aulas. Antes ouviam mausicas
populares, assistiam séries, coisas do género.

Desenvolvemos as atividades durante as aulas e, posteriormente, entregamos 0s
questionarios. No dia, foram dois videos, sendo o primeiro um texto oral e visual
totalmente em lingua espanhola, no qual uma menina mexicana de origem indigena nahuatl
discursa em publico e declara-se orgulhosa de suas origens, conclamando ao resgate da
cultura de seu povo e respeito pelas diferengas. Foram abordadas questfes sobre o orgulho
indigena no Brasil, se eles, caso estivessem na mesma situacdo, teriam o mesmo
sentimento. O segundo, também um video em que a paquistanesa Malala Yousafzai
discursa na Assembléia Geral da ONU, em inglés com legenda em espanhol. Na ocasido,
Malala recebia o Prémio Nobel da Paz, tornando-se a mais jovem ganhadora do tradicional
prémio. Em linhas gerais, seu discurso evoca o perdao, o respeito as diferencas e, de forma
veemente, exalta o poder transformador da educacdo. Ambos os textos sdo proferidos por
meninas muito jovens e pertencentes a grupos culturalmente marginalizados. Ha,
principalmente, a forte crenga na transformacdo moral e social por meio da educacéo.
Como o grupo assistente também é jovem, enxergamos a possibilidade de exercitar a
empatia, levantando hipdteses sobre como se sentiriam se estivessem nas mesmas
condicdes das jovens. As opinides sdo de espanto em relacdo a maturidade das jovens, a
politizagdo e destemor que elas demonstram. Alguns tiveram maiores dificuldades para
entender as circunstancias que levaram Malala a ser atingida com um tiro no rosto por estar
indo a escola. A realidade cultural a qual a garota estava submetida é, para muitos, de
dificil compreensdo. Para eles estudar é algo tdo natural que imaginar uma situacdo
adversa Ihes parece anormal. Admiraram-se da forma como Malala reagiu ao atentado que
sofreu. Mesmo sob o risco de morte, decidiu enfrentar o radicalismo do grupo que
aterroriza seu povo. Ao contrario do que esperavam, ela ndo se calou, elevou a voz e agora

¢ ouvida em todo o mundo.
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Os alunos viram nessa atitude um ato de heroismo raro. Ndo haviamos estruturado a
atividade de leitura, as questdes foram sendo postas com espontaneidade e os sentidos
construidos coletivamente. Abordamos 0s seguintes assuntos: conhecimentos gerais sobre
México e possiveis semelhancas com Brasil, a condicdo das nacdes indigenas no Brasil e o
orgulho indigena, a possivel concordancia com o discurso da menina indigena mexicana
Natalia, as causas da intolerdncia & qual Natélia alude e as consequéncias de atitudes
intolerantes, como € o brasileiro e eles (alunos) como se definem no quesito tolerancia.
Analisamos se essa postura de Natalia € comum no Brasil, se n0ssos jovens se preocupam
com assuntos de ordem social, se eles fizessem um discurso, o que reivindicariam. Como
aporte linguistico, analisamos o uso do verbo gustar em lingua espanhola, empregado nos
discursos. Pedimos que observassem como foi empregado e tentassem explicar o
funcionamento. Néo apresentaram dificuldades em compreender o contetido. Voltamos a
dizer, as questbes foram sendo construidas naturalmente e com a participacdo do grupo sem
uma ordem pré-definida.

Vale informar, a titulo de exemplo, que a producdo solicitada as turmas para que
exercitem o aprendizado é voltada para aquela habilidade que esta melhor desenvolvida. Se,
por exemplo, a turma lida com as tecnologias, sdo solicitadas produc¢des de material no qual
empreguem essas tecnologias, como producdo de videos. O interesse é geral e existe o
respeito muatuo entre as turmas e suas producGes. No que tange a aula de espanhol, é
comum a todas as turmas a abordagem por meio da leitura de textos, sejam orais, escritos,
visuais e a construcdo de sentidos.

4.4 Andlise interpretativa dos dados segundo o LC

A analise aqui descrita tem por matéria 0s questionarios respondidos pelos alunos
durante as aulas de lingua espanhola. A metodologia empregada foi apresentada na
introducdo deste trabalho, a saber, a pesquisa participante, de natureza qualitativa. Para
obter os dados, optamos pelo momento posterior as aulas, observando que a abordagem

segundo o letramento critico faz parte do curso normal das aulas.

A fim de conhecer os méritos e as limitagdes do letramento critico, elencamos

perguntas ordenadas em questionario aberto nas quais os alunos refletiram sobre a
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possibilidade de terem aumentado o interesse pela lingua espanhola. Também solicitamos
que apontassem 0s aspectos positivos e negativos e 0 que eles acreditam que poderia ser
diferente nas aulas de espanhol. Buscamos conhecer, pela viséo dos alunos, o alcance das
aulas, se tem ido além do linguistico e até que ponto vai esse extralinguistico, por exemplo,
se contribui com a formacéo pessoal e social ou até mesmo se € relevante para a vida e de
que forma isso acontece. Atentamo-nos também para um dos aspectos intrinsecos do LC,
que € a leitura, questionando se essa atividade tem abordado temas relativos a vida fora da
escola. Para um levantamento sobre o nivel de contato dos alunos com o espanhol,
perguntamos em que ambiente e como esse contato ocorre. Ao finalizar o questionario,
solicitamos que atribuissem uma nota que mensure o nivel de motivagdo para as aulas de
espanhol e que essa atribuicdo fosse feita pensando nas experiéncias vividas nas aulas. As
perguntas foram elaboradas inspiradas nos pressupostos sobre os quais o LC se
fundamenta. Destacamos, neste momento, as sugestdes de Duboc (2014). Tomando por

base o debate de alguns teoricos, a autora elenca os principais aspectos:

O trabalho com temas relevantes e atuais para o aluno; O uso de exemplos que
fazem sentido para o aluno; A énfase ao texto e ndo a gramatica; O trabalho com
géneros discursivos variados; O ensino de gramatica de forma contextualizada
(ou seja, partindo dos textos); O estudo das especificidades da lingua, seguido de
reflexdo sobre a mesma e do exercicio de comparagdo e contraste com a lingua
materna; A abordagem interdisciplinar no lidar com textos e temas variados; O
trabalho contextualizado de vocabulario e de prondncia; (DUBOC, 2014, p. 211).

Sdo as “brechas”, nos dizeres da autora, ndo um método, mas brechas que
possibilitam fazer das aulas espaco para a problematizacdo, reflexdo, aprendizado. As
atividades desenvolvidas, tal qual a que aqui apresentamos, seguem essas sugestdes,
portanto, sustentamos que nossa pratica atende ao LC.

Analisaremos, conforme nossa proposta, a percep¢do dos alunos acerca dos
possiveis efeitos da abordagem em sua formacéo e envolvimento com a disciplina. Importa,
neste momento, considerar a natureza qualitativa da pesquisa, cuja preocupac¢ao ndo esta na
quantificacdo dos dados, mas sim no aprofundamento da compreensdo sobre a questdo
analisada. Esperamos através dos dados obter informagdes que nos permitam participar na
dindmica da construcdo e compreensdo da interacdo em sala de aula para, desse modo,

ressignificar nossa pratica.
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Quando perguntamos se as aulas de lingua espanhola despertaram o interesse dos
alunos pela leitura ou outras atividades relativas a lingua, as respostas que obtivemos foram
positivas, afirmando terem comecgado a assistir videos, ouvir musicas e até mesmo
despertado o interesse por adquirir conhecimento sobre a cultura hispano-americana.
Destacamos as experiéncias compartilhadas pelos informantes por ndés nomeados como
informante A e informante B. O informante A disse que j& usava jogos virtuais em lingua
espanhola e estava acostumado a dialogar com outras pessoas usando o idioma por ser
agradavel, animado, por ser uma maneira descontraida de aprender. Ja o informante B disse
que esse despertar foi mais ou menos, ou seja, nem muito, nem pouco. Consideramos as
respostas como produtivas no sentido de haver demonstrado que sim, os alunos estdo
correspondendo aos estimulos recebidos para que tenham contato com o idioma e, nesse
contato, por opcao propria, escolham as atividades que lhes parecam atrativas. Duboc
(2014) atrela as atividades de LC a leitura compreendida da seguinte forma: “em sala de
aula isso significa muito: significa construir com os alunos (e para nds mesmos) o
entendimento de que ler é uma atividade, uma pratica; é uma préatica social, coletiva;
(JORDAO, 2014, p. 200). Nessa visdo, os alunos estdo fazendo a leitura pratica, isto &,
estdo observando criticamente 0 que vivenciam ao ponto de reconhecerem que também
aprendem fora da escola, que a vida é uma escola em que todas as experiéncias devem ser
lidas e compreendidas. Dessa maneira, fica claro para eles que o aprendizado néo € papel
exclusivo da escola, 0 que os inspira a interagir e a atuarem com autodidatismo. Segundo as
respostas, os alunos reconhecem que por esse caminho podem alcancar crescimento
intelectual e formacdo cidada.

Ao pedirmos que elencassem o que entendem como positivo nas aulas, os aspectos
mais citados foram interatividade, diversdo, praticidade (aulas préaticas), aulas
diferenciadas, o fato de a aula ser em lingua espanhola e os materiais utilizados, como 0s
videos. Foram feitas observagdes sobre 0 modo os temas sao abordados. Na compreenséo
deles a gramaética aparece de modo indireto, enquanto a discussao é feita diretamente. Os
alunos reconhecem que o contetdo gramatical estd presente, esta sendo estudado, mas de
forma mais contextualizada, com o sentido pratico no qual é empregado, no que 0s alunos

chamam de forma indireta. “Acho 6timo a abordagem mais indireta em relagdo a gramatica
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e mais direta no quesito comunicac¢do” (informante C). Jorddo (2014, p. 204) aborda a
flexibilidade metodologica esclarecendo: “O que o LC propde ndo segue modelos
predeterminados, mas também ndo ¢ uma pedagogia sem principios”. A autora emprega o
termo ““igreja aberta” para trazer a nogao de abertura, de dialogo, assim “instaurando um
projeto pedagdgico que se aproxima mais das perguntas do que das respostas, da
instabilidade do que da totalizagdo, da instabilidade do que do controle” (JORDAO, 2014,
p.2014). Queremos com isso argumentar a favor da resposta positiva dos alunos em relagéo
a abordagem, pois a maneira distinta como sdo abordados os assuntos produz o efeito da
instabilidade a qual a autora se refere no sentido de despertar a transformacdo diante do
novo, do imprevisto.

4.5 O ensino de lingua estrangeira é para a vida

Quando questionados sobre a possivel contribuicdo das aulas de lingua espanhola,
ou sobre o aproveitamento dessas aulas na vida fora da escola, as respostas sdo categoricas
em relacionar aprendizado da lingua ao da cultura: “aborda bastante o politico de diversos
paises ¢ o desenvolvimento humano” (informante B) e “muitas vezes sdo questdes sociais
um tanto quanto comuns ¢ que dividem opinides” (informante C), “... me ajuda a entender
melhor outras pessoas, interagir em diferentes culturas e tratar de negociar em momentos
mais sérios” (informante A), “Além de aprender outro idioma, posso conhecer um pouco
sobre a cultura de outros paises” (informante M). Tais percep¢cdes atendem a nossa
expectativa junto aos alunos, pois sdo posturas como essas que o LC se prople a
desenvolver: “A inclusdo de aspectos culturais sem cair na armadilha dos estere6tipos,
generalizacOes e categorizacgdes; A percepcao da diversidade sociocultural no mundo, no
Brasil e no contexto local dos alunos, num exercicio saudavel de comparacao e contraste;”
(DUBOC, 2014, p. 211). Se assim se posicionam, € porque sdo capazes de reconhecer
diferentes culturas, tal como prop6e o letramento critico.

O estimulo ao desenvolvimento das virtudes que fagam o ser humano comportar-se
mais fraternalmente também esta entre as expectativas do LC. Nas atividades de sala,
buscamos alcancar esse propdsito adotando, conforme Duboc, (2014, p. 211), a énfase a
formacao critica, reflexiva e cidadd do aluno, como forma de contribuirmos para a reducéao

da violéncia”. Nos excertos vemos essa tendéncia: “... todo conhecimento adquirido ira
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trazer como consequéncia um individuo melhor (informante B). Na visdo do informante
coadunam conhecimento e melhoria como individuo. Nesse caso, esse conhecimento ao
qual alude, é desenvolvido desde uma perspectiva, a saber, o LC adotado nas aulas de
lingua espanhola. Acreditamos que a partir do momento em que o aluno se coloca nessa
condicdo, isto é, a de enxergar o conhecimento como capaz de influenciar na melhora do
caréter, ele esta aprendendo algo que é real e 0 acompanhara em toda sua vida.

Sobre a contribuicdo das aulas para a formagéo pessoal, social e académica, as
respostas sao positivas, como demonstram os excertos: “contribuem, o aprendizado de uma
lingua e cultura diferente para conhecimento intelectual” (informante B), “contribui para
saber uma nova lingua que ¢ til para o mercado de trabalho” (informante E), “contribui
para minha capacidade argumentativa” (informante D), “sim, expansdo cultural e
pensamento critico” (informante R), “sim, acredito que sim, at¢é mesmo em vestibulares”
(informante H). Observamos que os alunos ndo perdem de vista a preparacdo para 0S
processos seletivos universitarios e também estdo atentos ao mercado de trabalho. Tal
preocupacdo pode sim ser entendida como propria do individuo critico, consciente de suas
escolhas e responsabilidades.

4.6 Letramento critico e transformacéo pessoal

Conscientizar resulta em desenvolver criticidade e isso contribui para a
transformacdo pessoal sugerida pelo letramento critico. Nesse escopo, observamos mais
uma vez a viabilidade do letramento critico: “Sim. Fez com que fizesse rever alguns
conceitos” (informante H). “Sim, modificou minha visdao sobre o mundo” (informante I),
“Sim, tivemos contato com situagdes sociais e este contato me fez repensar alguns
conceitos” (informante C). Sdo respostas relacionadas a contribuicdo das aulas para a
formacdo pessoal e social. Demonstram mudanca de atitude, de postura a partir do
momento em que refletiram sobre a parcialidade do préprio ponto de vista. Os motivos
podem ser a maturidade adquirida por meio da experiéncia de olhar por diferentes angulos,
do deslocamento de posic¢des que propde olhar com os olhos dos outros, a partir do lugar e
do ponto de visdo do outro. Essa visdo do outro, quando vivida na medida do eu, ou seja, 0

colocar-se no lugar do outro, forma o senso de empatia que nivela os seres humanos. Nesse
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sentido, é categorico o esclarecimento de Jorddao em artigo que discute o que podemos

compreender como LC:

Segue dai, ilustre leitor, a importancia das relagfes culturais no processo de
construcdo de significados e a consequente responsabilidade de cada pessoa para
com os sentidos que constroi e reitera. [...] Ver-se como parte integral do mundo,
ou seja, como agente na producdo de significados e na construcdo da prépria
realidade que se esta tentando transformar aparece em primeiro plano na tentativa
de impedir a reproducdo de mecanismos geradores ou mantenedores dos
problemas que enfrentamos. (JORDAO, 2007, p.7)

Assim caminhando, construiremos a nocdo de que diferencas existem e isso é
cultural. Mas também devemos construir a no¢do de que Diferenca ndo é desigualdade e
nisso atentar para as relagdes de poder que atuam nesses processos. Retomando Jorddo:

“A consciéncia da propria parcialidade, da impossibilidade de afastamento da
subjetividade na construgdo das nossas leituras de mundo, implica numa abertura
para novas leituras, para entendimentos diferenciados, para o confronto

permanente entre perspectivas, e a consequente disponibilidade para a
aprendizagem constante” (JORDAO, 2007, p. 33).

Acreditamos que o letramento critico € aliado da construcdo do mundo que se quer
mais justo, em que cada individuo seja respeitado em suas escolhas, suas origens, suas
orientacdes e na formacdo de cidadaos que assim atuem. A sala de aula é o espaco para essa
construcdo que, como disse a autora, requer maleabilidade no sentido de promover o
aprendizado constante por meio das novas leituras que nos levam a (re)interpretar a nos

mesmos, aos outros, ao mundo.

4.7 Escola - o lugar de contato com a lingua estrangeira

A escola é, para 0 nosso publico, o lugar absoluto do contato com a lingua
espanhola. Nenhum dos informantes faz aulas fora da escola. A internet é a principal via de
acesso com a lingua espanhola fora da escola, pela rede os alunos buscam os assuntos que
Ihes interessam: musicas, filmes, videos e outras producfes que possibilitam o contato com
a lingua espanhola. Esse aspecto é favoravel ao letramento critico, figurando como

condig&o para que ele se desenvolva:

O LC visa a inclusdo do individuo no mundo. No entanto, para efetivamente fazer
parte da sociedade globalizada contemporénea e atuar dentro e sobre ela, o
aprendiz deve ter acesso as diferentes modalidades e dimensdes da linguagem da
era tecnologica atual. (...) No entanto, faz-se urgente tal formacdo, pois a
velocidade e facilidade de acesso as informagdes possibilitadas pelas inovacGes
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tecnoldgicas aumentam em um ritmo espantoso a lacuna entre o letrado e o
iletrado, que se vé mais distante da sociedade que quer integrar (MATOS E
VALERIO, 2010, p. 147).

O publico estudantil é familiarizado ao uso da tecnologia. Logo, utiliza-la significa
oportunizar ao aprendiz oportunidade para que ele veja como pode lidar com as tecnologias
utilizando-as a seu favor. Assim como foi dito pelos informantes, eles passaram a ouvir
masicas na internet, ver videos, atitudes proprias do individuo que esta caminhando para o
desenvolvimento da autonomia na construcdo do conhecimento. J& o fato de utilizarem
habilmente e conscientemente a rede mundial responde a necessidade de integracéo.

Motivar também é estéa entre os objetivos da abordagem em andlise, o que nos levou
a investigar se essa inten¢do esta sendo alcancada. Na posicao professor o objetivo é chegar
a todos, sentir que o trabalho é frutifero dentro do que propomos, mas devemos considerar
que lidamos com consciéncias e que as queremos livres, criticas, autbnomas. Tais
consideragdes nos levam aceitar com naturalidade as manifestagdes que ndo correspondam
as nossas expectativas de professor. Dito isso, destacamos respostas nas quais os alunos
assumem que ndo tiveram aumento de interesse pelo espanhol, apesar das aulas terem
buscado esse fim: “As vejo como um 6timo incentivo, mas ndo ¢ algo do meu interesse”
(informante C), “mais ou menos, ouvir musica” (informante P). Trés informantes néo
justificaram, respondendo apenas ndo. O fato de assumirem que ndo tiveram aumento de
interesse indica autenticidade, o que é positivo. Porém, para nds € motivo de alerta quanto a
necessidade do dialogo continuo com os alunos. Na observacdo e na conversa diaria
podemos nos inteirar sobre os interesses dos alunos, suas experiéncias, expectativas e assim
relaciona-las as atividades de ensino da lingua.

Quando pedimos que apontassem aos aspectos negativos, no geral os informantes
disseram ndo ter nada negativo, com exce¢do do informante J, que diz ser “negativo
algumas aulas como a leitura, fica mais cansativo, podia ser com mais filmes”. Entre as
sugestdes para 0 que acreditam que possa ser diferente, sugerem mais filmes, mais
vocabulario e, surpreendentemente, o informante | sugeriram intensificar o estudo da
gramatica. Por esses posicionamentos, depreendemos que esses alunos estdo associando as
aulas de espanhol segundo a abordagem que propomos ao prazer, diversdo, ao

conhecimento e compreenséo cultural de outros povos e essa maneira de aprender contrasta
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com o modelo de tradicional de ensino que prioriza o estudo da gramatica. Esse, talvez,
ainda estejam acostumados. Pode ser que eles tenham em mente 0 mét estdo acostque
prioriza o estudo da gramatica.

Tal proposi¢édo nos traz desafio, pois nos leva a revisar nossas posturas. Ao revisitar
a n0s mesmos, entenderemos como e 0 que nos constitui, de que modo construimos Nossos
pontos de vista. Assim como nds, o outro tem o seu processo de construcdo. Colocando-nos
dessa forma, facilitaremos a compreensdo sobre como as diferencas sdo construidas dando
condicdes para que os alunos tenham seus discursos e suas experiéncias compartilhadas.
Quando falamos em dar voz aos alunos, acreditamos que essa voz ja existe, cabendo a nos
criar condigBes para que se expressem e em nos a postura de ouvi-los. As atividades
desenvolvidas durante as aulas de espanhol propiciam essas condi¢Ges, pois as respostas
indicam terem sido pensadas independentemente. Se assim o foi, certamente os alunos se

sentem seguros e livres para opinar.

4.8 A interatividade nas aulas

Em outro aspecto as aulas foram adjetivadas como divertidas e interativas. Apesar
de ndo empregar jogos ou brincadeiras, algo mais explicitamente ladico, para eles as aulas
tem clima de diversdo. Acreditamos que o que pode estar gerando essa visdo seja 0 uso das
tecnologias, como os videos da internet e mesmo a producdo de videos feita por eles em
atividades escolares solicitadas no decorrer das atividades. Outro momento que
possivelmente estd associado a diversdo, sdo as atividades de compreensdo auditiva nas
quais usamos musicas, que consiste em omitir parte da letra de uma musica para que o
aluno, ao ouvi-la, complete adequadamente. E uma estratégia para que apurem 0s ouvidos a
fim de ouvir melhor e assim potencializar o nivel de compreensdo. Para eles, € como um
contato direto com a lingua estrangeira, ou seja, como se estivessem diante de novidades.
Isso pode ser o que motiva a sensacdo de diversdo. Mesmo que 0 momento aponte para a
superacao do ensino de lingua estrangeira centralizado na gramética, esse método ainda é
referéncia para eles. Por isso entendemos que as experiéncias com o LC, dentro de algum
tempo, permitirdo que vejam com naturalidade este modo e aprender que, por agora, é

novidade. Ainda assim, acreditamos que compreendem positivamente a interacdo da qual
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tomam parte, chegando a associa-la a diversdo. Reconhecem que dessa forma participam na
construgcdo do conhecimento tornando-se conscientes da responsabilidade que Ihes cabe
nesse processo. Tais percepgdes estdo aliadas a proposta do LC, uma vez que coloca o
aluno no centro do processo, adotando, para isso, alternativas que oportunizem a reflexao

sobre a formacado critica de cada um.

4.9 Nossas expectativas quanto ao LC e a realidade

Ainda que nossa compreensdao quanto & percepcdo dos alunos em relacdo a
abordagem seja positiva, devemos dizer que ndo se trata de unanimidade. O que nos faz
pensar assim sdo respostas, ainda que poucas, nas quais nossas expectativas ndo estdo
sendo correspondidas. H& quem tenha dito ndo ter aumentado o interesse pela lingua
espanhola, como explicitada em paréagrafo anterior, além do caso em que o informante |
sugere “intensificar o estudo da gramatica”. Interessante o emprego do verbo intensificar,
indicativo de que o aluno reconhece que a gramatica estd sendo estudada. Na tentativa de
entender tal situacdo, pensamos que um dos provaveis motivos possa ser o fato de as aulas
de lingua espanhola terem iniciado este ano, consequentemente, os alunos estdo em
processo de aproximacdo com a disciplina e, principalmente, a prépria abordagem que para
eles é novidade. O interesse em intensificar o foco na gramaética, pode estar associado a
preocupacdo em aprender de forma mais técnica, ou seja, o rastro da formacdo de méo de
obra pode estar permeando tal pensamento.

Nesse raciocinio, ha, ainda, uma associacdo por parte de alguns alunos entre a
pratica pedagdgica e a pedagogia bancaria, depositaria. Como postulou Freire (2002), a
educacdo bancaria mantém os individuos dispostos a receber passivamente todo o
conhecimento do qual o professor é dono absoluto. A desconstrucdo de crencas téo
fortemente arraigadas na cultura escolar é um desafio, demanda observa¢do, bom senso e
respeito as condicBes peculiares a cada um. Diante de tal situacdo, nosso trabalho é criar
estratégias, para desconstruir conceitos e idearios construidos ao longo de suas experiéncias
na escola, nas quais o ensino de lingua estrangeira privilegiava o estudo de regras e
conceitos gramaticais. Isso pode pesar se considerarmos que ler, interpretar e construir

sentidos € um exercicio do pensar por si mesmo, de perceber-se integrante de uma
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coletividade. Sendo assim, ao que nos parece, a novidade da abordagem de ensino por LC
requer negociacgdo e aproximacgdo ao discurso dos alunos, que séo o objetivo principal de
nossa pratica. Acreditamos que no constante didlogo com a turma, tomando a lingua como
a ponte para 0 mundo uns dos outros, na justificativa quanto aos objetivos das atividades,
na prontiddo para esclarecer as duvidas, estaremos desconstruindo posturas rigidas
arraigadas no senso comum. Desse modo, manteremos 0 compromisso com o aprendizado
dos alunos e a coeréncia com o LC elevando o ensino de lingua espanhola a uma funcéo
educacional, integrado ao amplo projeto de construcdo de saberes linguisticos pelo angulo

ético, critico e social.

4.10 O que ganhamos ou ndo - a balancado LC

Com o0 exposto acima, acreditamos ter respondido ao questionamento sobre a
percepcao dos alunos sobre o aprendizado de lingua espanhola pelo LC. Mas, levantamos
outra questdo: pela nossa 6tica, quais os efeitos do ensino de LE pela perspectiva do LC?
Os alunos estdo sendo levados a problematizar, questionar os sentidos, a perceber que a
lingua, muito mais que comunicar, cria, constroi valores. As atividades, explorando o
desenvolvimento critico, sugerem o aumento de possibilidades de escolhas e o repensar de
posicionamentos. Trata-se de uma movimentagdo, de (re)construgdo, de (re)pensar com
engajamento, da mudanca de atitude, do exercicio de enxergar pelo olhar do outro,
caracteristicas do sujeito critico.

Em nossa reflexdo sobre a analise dos dados, aceitamos a ideia de que 0 processo de
interpretacdo se adiantou a leitura neutra. Tal pensamento se justifica pela nocéo discursiva
de lingua e o conhecimento como construcdo social, evidenciamos o jogo de negociacgéo de
sentidos do sujeito intérprete constituido ideologicamente, nesse caso, a pesquisadora.

Minayo (2012, p. 622) com base em varios autores da &rea e em sua propria
experiéncia, faz a seguinte reflexdo sobre o processo de andlise qualitativa: “o verbo
principal da andlise qualitativa é compreender”. Mais adiante, a autora fala sobre

interpretar:

interpretar € um ato continuo que sucede a compreensao e também estd presente
nela: toda compreensdo guarda em si uma possibilidade de interpretacdo, isto €,
de apropriacdo do que se compreende. A intepretacdo se funda existencialmente
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na compreensdo e ndo vice-versa, pois interpretar é elaborar as possibilidades
projetadas pelo que é compreendido. (MINAYO, 2012, p. 623)

O trabalho de sala de aula pede o constante exercicio da pesquisa e da leitura a fim
de encontrar meios que interpretem as inquietacdes e respondam aos questionamentos dos
envolvidos no processo, alunos e professores. Essa atitude nos levou a buscar meios de
estimular a interacdo e nessa busca, adotamos o LC. Para compreender a percepc¢ao dos
alunos quanto a abordagem, continuamos a pesquisa tornando-a metodica. Analisar e
interpretar os posicionamentos dos alunos e a nossa propria pratica nos faz atores do
desafio de transformar a educagdo em uma acdo de responsabilidade social, capaz de
instigar as diferentes formas de olhar para o outro e fazer-se notar, contribuindo, dessa
forma, para a producdo de saberes e a participacdo social.

A observacdo constante e os dados obtidos nos permitem concluir que os alunos
demonstram-se abertos ao estudo da lingua espanhola pelo LC, que eles reconhecem o
estimulo ao aprendizado por meio da reflexdo critica. Estdo, a maioria, dispostos a
participar das atividades de ensino dentro dessa abordagem desempenhadas durante as
aulas e mesmo as solicitadas extraclasse. Portanto, nos parece apropriado dizer que o
ensino de lingua espanhola pela perspectiva do LC no que diz respeito a percepcao e
aceitabilidade por parte dos alunos é viavel e produtivo. Os dados indicam como eles se
veem participativos no processo da propria formacdo e reconhecem a contribuicdo do
ensino de lingua espanhola, tal qual vem ocorrendo, para que atuem positivamente na
transformacédo do mundo.

Quanto a viabilidade da adocdo do LC nas demais instituicbes regulares de ensino,
existem fatores que devem ser considerados no processo de ensino aprendizagem das
escolas regulares, tais como a condicdo docente, a sempre relativa experiéncia cultural do
aluno, as politicas publicas da educacdo, a natureza das relagcdes sociais, por exemplo.
Pensar no ensino de linguas eficiente passa pela eficiéncia da educagdo. Aqui, entendemos
a eficiéncia como o pacto pelo ensino critico em todas as &reas. Mediante essa observacao,
entendemos que a adocdo do LC dentro do atual sistema politico administrativo de
educacdo deve manter a posic¢ao de orientar, como esta previsto pela OCEM. O carater ndo

prescritivo do LC, acreditamos, deve ser mantido, pois o professor € quem melhor conhece
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as condic¢des sob as quais atua, sejam relativas aos alunos ou ao proprio sistema educativo.
Ao professor cabe a reflexdo e decisdo sobre quais caminhos seguir para alcancar seu
publico. Como forma de expandir o alcance do LC, sugerimos que os cursos de formacéo
de professores trabalhem com essa possibilidade, ndo apenas na graduacdo, mas também na
formacéo continuada. Também deve ser avaliada a possibilidade de mais estudos a respeito
dos efeitos da abordagem, pois, como dito ao longo deste estudo, o LC ainda é sentido
como novidade. Se assim ocorre com o0s alunos, acreditamos que também entre professores
exista a mesma sensacdo. Como novidade, estd sujeito a questionamentos e, admitimos,
reprovacdes. O conhecimento a respeito do que podemos ganhar com o LC vira por meio
de estudos, pesquisas nas quais as experiéncias e 0os dados produzam um quadro mais
representativo do universo da educacgdo. Por agora, mantemos a interpretagéo de que o LC
é positivo em relacdo ao que esperavamos e, neste momento, desejamos como produto de
nosso trabalho em sala de aula.

As perdas em relacdo ao LC, em verdade s&o desafios a serem vencidos. Elencamos
0 pouco espaco de tempo das aulas e de recursos para alcancar a proficiéncia linguistica,
principalmente em relacdo a pratica da oralidade, bem como ao aprofundamento do
conhecimento formal da lingua, a saber, seu funcionamento. Tais questdes sdo ilustrativas
dos conflitos entre os objetivos de ensino de lingua estrangeira, 0s quais ppodem estar
relacionados aos diferentes grupos sociais, demonstrando o nivel de importancia do
aprendizado e dominio de uma LE e a sociedade.

Os ganhos ao adotar o ensino de lingua espanhola ou qualquer outra lingua
estrangeira por LC residem no fato de que nesta abordagem as aulas séo espaco produtivo
para ouvir as vozes dos alunos, suas opinides, experiéncias, crencas, valores, a forma como
veem a vida. Além do mais, € neste espago que se consagra a empatia capaz de despertar o
sentimento de solidariedade ao sentir o que o outro sente, exercitando a mobilidade do
olhar de forma que os textos, ao explorar o diferente, propiciem a reflexdo a respeito de si e
do outro, compreendendo que as diferencas constituem a propria realidade e dos demais.
Ao considerar este ponto, ressaltamos a marca do pos-colonialismo presente na pratica de
opcdo pelos textos ndo canonizados, pela abertura de espago para ouvir 0 outro, 0 que

possibilita a mudanca, a transformacdo. Transformar, neste caso, a conduta, a postura de
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conformismo cego, de aceitacdo incondicional das imposicGes culturais, linguisticas e seus
resultados. Transformar para que haja liberdade de pensar e atuar de forma critica,

consciente da condi¢cdo em que nos encontramos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos neste estudo as origens e fundamentos do letramento critico, seu
significado na educacdo geral, seus possiveis efeitos e a percep¢do que dele fazem os
alunos participantes desta abordagem e desta pesquisa. Desenvolvemos o trabalho no local
em que ocorre essa pratica, a saber, durante as aulas de lingua espanhola ministradas em
uma instituicdo publica de ensino regular. Nossos participantes sdo os alunos do ensino

médio.

A natureza qualitativa da pesquisa e seu carater subjetivo tiveram inicio mesmo
antes do periodo oficial de estudos no curso de mestrado. Surgiu da busca de alternativas
para melhorar a prética de ensino e o intercdmbio com e entre os alunos. Assim, delimitar
no tempo é tarefa complexa, pois ainda que se encerre esta producgdo, nosso olhar estara
sempre voltado para o fenémeno da aprendizagem e de como o0 comportamento e interesses
particulares ao nosso publico nele interferem. Nossa postura é de pesquisadora permanente,
atenta as transformacGes e todo significado que delas derivam. Podemos elencar alguns
momentos que fizeram e continuardo fazendo parte de nossa pesquisa: Observacdo do
comportamento dos alunos durante as aulas de lingua espanhola, decisdo de mudanca e
adocdo de nova postura e nova abordagem para as aulas, observacdo dos possiveis efeitos
das mudancas adotadas, sentimento de necessidade de conhecer a percepcdo dos alunos
quanto ao processo no qual estavam participando, decisdo de analisar, por meio de estudo
aprofundado, todo o processo, desde o inicio até o presente momento, opcdo em inserir o
estudo como tema de pesquisa de mestrado para, dessa forma, compartilhar a experiéncia,
os resultados e, acreditamos, colaborar com o melhor andamento para as aulas de lingua

estrangeira entre os demais companheiros de area.

Por fim, reconhecemos aqui o valor do letramento critico no ensino de lingua
estrangeira. Como demonstramos, esse caminho conduz a respeitabilidade, estimula o
pensamento critico, atua na construcdo da empatia entre os seres. Além do mais, pressupde
a participacdo interativa, proporciona a reflexdo, o que torna as aulas mais dinamicas. Ao

aproveitar as tecnologias de informacgéo a nossa disposicao, traz para 0 ambiente escolar o
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mundo real, integrando a vida académica a pessoal aproximando e, qui¢d, unindo as

circunstancias que fazem a formagao integral.

Em relacdo aos efeitos desta abordagem, observamos a criticidade no que diz
respeito as participacdes durante as discussdes, a possibilidade de auto (re)avaliacédo, o
respeito aos diferentes pontos de vista compartilhados. Acreditamos também na capacidade
do letramento critico de descolonizar as mentes, fundamento atribuido ao pds-colonialismo.
Ancoramos tal argumento sobre a criticidade, o estimulo ao pensamento critico que pode
desenvolver o senso de autonomia, autoconhecimento seja pessoal, seja engquanto grupo,
nacao e, em se conhecendo, valorizar-se. Ainda neste prisma, destacamos a flexibilizacédo
do cénone, atitude cara ao pds-colonialismo e também presente nas orientagdes do
letramento critico. Libertar-se das amarras do canone permite o rompimento dos
paradigmas educacionais hegemdnicos cujo dominio atende aos interesses de um poder
imperante que se empenha em manter-se no controle para, dessa forma, estancar as

possibilidades de mobilidade social.

Acrescentamos o fato que o letramento critico é aberto, é flexivel, podendo
acompanhar as transformacoes e as necessidades que delas advém. Salientamos que nédo ha,

no LC, um método, uma receita, sdo orientacdes, caminhos, ou seja, nada candnico.

Alertamos para necessidades béasicas no sentido de atender mais eficientemente as
questdes de dominio linguistico como o conhecimento da graméatica com mais
profundidade e dos aspectos da oralidade. Para isso é necessario e indispensavel outras
providencias, tais como valorizacdo profissional, incentivo e investimento em formacao
continuada dos educadores de todos os niveis, desde o primario a universidade,
investimento na estrutura das escolas disponibilizando materiais que potencializam o ensino
de linguas estrangeiras a exemplo dos materiais tecnoldgicos. Investir no pensamento
critico desde as primeiras séries inclusive no ensino de linguas estrangeiras inserindo-as no
curriculo ja no inicio dos estudos e fazer da criticidade a base da educagdo. Ainda assim,
em meio as dificuldades enfrentadas, temos no LC o melhor caminho para minimiza-las,

isso no sentido de diminuir, ndo eliminar. E, seguramente, de acordo com a descrigio aqui
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apresentada e os dados obtidos, a proposta que acreditamos viavel no sentido da promocéo
da formacéo integral para a promogédo da criticidade, da mobilidade social, da empatia
capaz de preparar para a convivéncia respeitosa com as diferencas.
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APENDICE

QUESTIONARIO

A partir das aulas de lingua espanhola vocé se interessou pela leitura ou outras
atividades como ouvir musica, por exemplo, em espanhol?

O que ha de positivo e negativo? O que poderia ser diferente?

\océ acha que essa atividade ensinou algo mais do que lingua espanhola?

Vocé acredita que essa atividade contribuiu para sua formacdo pessoal, social e
académica? Expligue.

As aulas de lingua espanhola contribuem ou ndo para sua vida? De que forma?

As atividades exploradas como leituras, por exemplo, em sala de aula dizem
respeito a vida fora da escola?

Como vocé tem contato com a lingua espanhola?

a) () naescola

b) ( ) aulas fora da escola

c) ( ) musicas

d) () videos

e) () filmes

f) () internet

A partir das experiéncias nas aulas de lingua espanhola, qual seu nivel de motivacédo

para as aulas na escola? Atribua um numero entre 6 e 10.



